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Resumo

O papel do letramento escolar tem sido pauta na discussdo sobre a melhoria de
ensino no pais. Os Pardmetros Curriculares Nacionais expressam a necessidade do
ensino formar alunos—cidaddos. Partindo do principio de que tornar—se sujeito
numa sociedade letrada é tomar parte das praticas de letramento diaria dessa
sociedade, destaca—se a responsabilidade que a Escola, como agéncia fomentadora
do acesso do aluno—cidaddo ao mundo das letras, deve assumir para que se
cumpra esse fim. A analise das atividades de leitura e de escrita no livro didatico na
disciplina de Geografia objetivou refletir sobre o tipo de comprometimento de
outras areas do conhecimento, que ndo sdo especificamente de Lingua Portuguesa,
por entender que o letramento escolar ndo pode prescindir do esforco de todas as
areas do conhecimento (NEVES et al., 2007). A selecédo do livro didatico se deu por
ser um material dedicado para a pratica de ensino no pais, e por ser, na grande
maioria dos casos, um dos unicos livros para leitura, realidade para um numero
expressivo de alunos da rede publica de ensino. Para refletir sobre o compromisso
das outras areas do conhecimento no ensino—aprendizagem de leitura e escrita,
foram analisadas duas cole¢cBes de geografia, representativas na escola publica de
Pernambuco. Mesmo que ainda incipiente, € possivel apontar, como resultado da
pesquisa dos livros didaticos de geografia, uma pratica de letramento escolar que
visa a compreensédo de texto em detrimento da escrita.
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Material didatico de geografia e leitura

Apesar de a pratica pedagdgica nao poder se limitar ao livro didatico e nem poder
ser confundida com o uso deste material, ela depende, sobretudo nas escolas
publicas, mesmo que nao idealmente, desse objeto complexo.[1]] Em outras
palavras, o livro didatico é usado na organizacdo do trabalho pedagdgico e
executado em sala de aula, e, em muitos contextos e localidades, continua sendo o
principal ou mesmo Unico elemento de leitura tanto para alunos quanto para os
professores (cf. Seffner, 1998).

O livro didéatico, doravante LD, por ser um material muito usado na educacao
brasileira, representa uma das grandes fontes para o fortalecimento de praticas
sociais e escolares de leitura e escrita. Sem duavida, esse material didatico tornou-
se referéncia para ser usado pelos professores em sala de aula. Mesmo os
professores que nao seguem um LD especifico, utilizam atividades de diferentes
manuais didaticos, entre esses, os préprios LD. Alunos leem e podem escrever a
partir das atividades propostas nos livros didaticos. As propostas de atividades de
compreensao de texto dizem muito a respeito do letramento escolar especifico de
cada area de conhecimento, que tem uma linguagem prépria, tanto no campo da
informacgédo quanto em termos de conceitos e principios.

z

Da mesma forma que a escola, no Brasil, &, para muitos, o local de aprender
praticas sociais de leitura e de escrita, o LD pode ser considerado o unico livro de
milhdes de alunos. Considerando a leitura e a producdo escrita como processos



fundamentais para o ensino de geografia bem como para a formacéo e cidadania do
aluno das escolas publicas, percebemos o livro didatico como um material que pode
auxiliar no desenvolvimento da competéncia comunicativa e social dos alunos do
ensino fundamental 11.

No entanto, como se apresentam as atividades de leitura e compreensao de texto?
S&o elas fomentadoras da analise, da sintese dos textos lidos? Ou sdo elas motivo
para a extracdo de informac¢des? Como se dao as propostas de producéo escrita no
LD? Em um livro destinado ao aprendizado, devemos estar atentos as atividades
propostas para a formacédo de leitores e produtores de texto competentes. E valido
lembrar que quanto mais o alunado progride nas praticas sociais de leitura e de
escrita, mais deveriam ser oferecidos na escola tipos textuais, género textuais,
para potencializar o ato de ler e a intimidade com a escrita a partir de uma
diversidade textual, independentemente da area de ensino. Mas quais géneros sao
apresentados nos livros didaticos em areas como a geografia? Como eles sao
explorados a partir da leitura? Essas e outras perguntas sdo fundamentais para a
nossa investigagao,[2] que desde ja deixa claro ndo entender o LD como o melhor
material didatico usado em sala de aula, mas como um material que poderia
auxiliar a formacéo do estudante.

Para tanto, discutiremos algumas atividades realizadas em livros didaticos de
geografia utilizados em escolas publicas do estado de Pernambuco. No projeto onde
se insere este trabalho, foram selecionadas as 4 cole¢cbes de LD de geografia
(Fundamental 1) mais usadas em escolas publicas pernambucanas. Neste artigo,
discutiremos as atividades realizadas em apenas duas colecdes. Apesar das
colecdes analisadas serem publicas, decidimos n&o identificar as obras neste
trabalho, tendo em vista serem esses ainda resultados parciais.

Breve amostra da analise do material didatico

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacdo social
efetiva, [...]. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes linglisticos, necessarios para o exercicio
da cidadania, direito inalienavel de todos. (PCN - Ensino Fundamental - Lingua
Portuguesa, 2006)

As praticas discursivas, como textos que reproduzem, transformam circulam na
sociedade (Fairclough, 2001), podem ser consideradas praticas utilizadas no fazer
escolar. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), encontram-se, nas mais
diversas areas, geografia, histoéria, portugués etc., manifestacdes muito claras da
necessidade do fazer escolar preparar o aluno-cidadédo. A linguagem, como forma
de expressdo, para a compreensdo da sociedade, do espaco etc., exerce papel
importante para esse discurso hegemaénico.

Assim o dominio da lingua, seja oral seja escrita, revela-se importante para a
compreensdo e para a expressdo desse ideario. Nessa discussdo, a formacédo de
discursos em prol de alunos-cidadaos, individuos que se expressem com autonomia
e criticidade nas mais diversas areas, arrebanha um modelo em que o uso de
variados textos deve ser fomentado nas mais diversas areas do saber. De fato,
tanto nos PCN quanto nos estudos apontados por pesquisadores para o ensino da
geografia (cf. Rosa, 2005), se observa um desejo de reforcar a leitura da palavra



para a leitura do espaco, da sociedade, tendo em vista os mdultiplos usos da
linguagem.

Diversidade textual: textos verbais e nao-verbais

Notadamente, nas colec¢cdes analisadas, vislumbra-se a formacdo cartografica do
aluno, cujo objetivo estd na preparacdo do cidaddao que pode compreender o
espaco habitado e a sociedade da qual faz parte. No rol de géneros textuais[3]
presentes nas cole¢cdes analisadas, encontram-se mapas, graficos, textos
jornalisticos, letras de musica, poemas, fotografias, relatos (auto)biograficos etc.
Na sua maioria, o tema abordado em cada um dos textos apresentados, através de
diferentes géneros, serve como uma extensao do que é dito pelos autores, nao
sendo estabelecido, de forma eficaz, um dialogo polifénico, isto é, diferentes
perspectivas sobre o objeto estudado.

Mesmo ndo apresentando o numero de ocorréncias dos géneros textuais
usados para leitura, é possivel afirmar o destaque oferecido aos mapas e as
fotografias. No entanto, o elemento iconografico ndo é explorado na mesma
proporcdo em que aparece, pelo contrario. Essa vasta oferta de imagens, de
elementos iconogréaficos € mais utilizada como auxilio explicativo do texto base do
LD do que como fonte de conhecimento e discussdo para o objeto estudado. As
imagens surgem como se fossem "efeito de realidade" (Flisser, 2002), como
modelos neutros para a interpretacdo. Mapas e fotografias, sobretudo essas
ultimas, ndo surgem nas colec¢des efetivamente como fontes de analise para a
reflexdo do mundo ou do espaco ou como objeto de estudo desse aluno. Sdo, em
geral, ilustracdes auxiliares do discurso autoral, isto €, o texto base dos
autores.[4] Para além da descaracterizacdo da imagem como fonte de construcao
do saber e como uso nada neutro[5] de produtos culturais, observa-se o
predominio desse elemento como uma extensdo do texto dos autores do LD.

Categorizacdo dos tipos de atividades de compreensao textual e producao
escrita

Categorizar é uma atividade muito cara na linguagem. Ao nomear algo, mesmo
sem pretender, ja estamos identificando, criando uma identidade para aquele ente,
seja ele qual for. Apesar de bastante complexa, essa atividade é facilmente
realizada e socialmente aceita. Se por um lado, na maioria dos casos, 0 objeto
nomeado €& discretizado e naturalizado, por outro, a nomeacdo facilita a
identificagcdo do fendmeno. ldentificar tipos para as atividades de compreensao do
texto, de certa forma, é uma tentativa de garantir a autonomia do exercicio
proposto enquanto unidade e desempenha um importante papel na classificacdo da
forma como o enunciado aparece enquanto elemento de proposicdo. Contudo,
deve-se fazer uma ressalva para a simplificacdo do fendbmeno a partir da
naturalizacdo dos tipos e da compreensdo dos enunciados como unidades discretas
e invulneraveis, quando aqueles sdo, em geral, apresentados em grupo, em
contextos especificos de atividades que podem, em seu conjunto, ir além da
explicacdo de um simples tipo.

Mesmo correndo o risco, apresentaremos uma tipologia das atividades de
compreensdo de textos encontradas nos LD analisados. Para tanto, tomou-se por
base principalmente o trabalho de Marcuschi (2002). Os exemplos apresentados



foram extraidos de dois volumes das duas cole¢des analisadas oitavo e nono ano,
apresentados, respectivamente, como Colecdo 1 e Colecédo 2.

Tipologia das atividades
Questbes de Conhecimento Prévio

Conhecimento prévio diz respeito a ativacdo de experiéncias culturais do aluno. Séao
atividades que além de contar com as impressdes e com 0s conceitos dos alunos,
antes de qualquer apresentacdo no LD do tema requisitado por elas, preparam o
leitor para o assunto porvir. E uma senha para a discussdo fomentada pelo LD,
servindo também como motivagdo e exercicio para o levantamento de hipoteses a
serem confirmadas na leitura do tema que segue a essas questdes. Em geral, nos
LD analisados, essas perguntas sao encontradas na abertura de capitulos, de
unidades, sendo auxiliadas por elementos iconograficos.

Colecédo 1 Colecéo 2
O que vocé sabe sobre Cuba? Conte Observe as imagens acima [fotos e
mapas]. Com base nelas e no que vocé
aos colegas. sabe sobre o desenvolvimento

tecnoldgico, relacione os equipamentos,
as transformacfes do espaco geografico
e suas representacdes cartograficas.

Tais questbes podem, como no exemplo extraido da Colecdo 1, promover dialogo,
troca de informacgdes, ou, como no da Colecao 2, relacionar o conhecimento prévio
do aluno com algumas pistas fornecidas, o que, no contexto dado, vai além do
conhecimento prévio e atinge, mesmo que sem um enunciado muito claro, uma
espécie de sintese pela relacdo estabelecida entre a experiéncia cultural do aluno e
a experiéncia desse a partir das fotos e mapas expostas como pistas.

Questdes objetivas

Questdes objetivas sdo atividades nas quais sdo exigidas a extracdo, a copia ou a
exposicdo de informagbes precisas e explicitas no texto lido. Destacam-se nas
colecbes wusadas, seja na leitura de textos verbais, seja em textos
predominantemente nao-verbais. Muito comum no inicio do letramento escolar,
como forma de mensuracdo e avaliacdo do conhecimento da codificacdo-
decodificacdo de textos pelo alunado, essas questdes destacam-se nos volumes
analisados.

Colecao 1 Colecao 2
No mapa da pagina 71, qual o tipo Qual é a proposta do autor do texto
para a globalizacdo? [texto de L. Boff -
climatico das areas onde se desenvolve adaptacao]
essa paisagem vegetal? [area localizada
no Alasca]

Apesar de poder haver algum prejuizo, caso o professor ndo instrua o aluno para a
necessidade de apresentar as respostas sempre de forma autbnoma (com suas
proprias palavras), uma vez que nos enunciados nem sempre isso fica claro, esse



tipo de questdo pode desempenhar um papel importante para garantir a
objetividade e precisdo do alunado para a localizacdo de elementos centrais nos
textos. Muitas atividades classificadas como objetivas, em nosso estudo, de fato,
exigem muito mais do aluno do que a codificacdo-decodificacdo de textos verbais,
pois solicitam uma depreensédo de elementos iconograficos mesclados a elementos
verbais, como no caso do mapa climatico a ser analisado pelo aluno na Colecao 1.

Questbes abertas

Dependendo do enunciado, tendo em vista o contexto da pergunta ou da atividade
proposta para o aluno, as questfes abertas podem ou valorizar a opinido do aluno
sobre os assuntos ja abordados ou, por outro lado, permitir a este qualquer tipo de
resposta. Quando se ensina, deve-se sempre estimular a expressdo do aluno a
partir da sua subjetividade, interpretando esse termo como a possibilidade de o
aluno apresentar, sem amarras, sua interpretacdo do assunto, independentemente
da opinido de outrem ou do que foi abordado em sala. Contudo, deve-se ter em
mente que, mesmo considerando importante esse intento, ndo é possivel deixar de
questionar certas respostas, quando se corre o risco de ter qualquer uma. Em
outras palavras, questfes abertas sdo questdes que permitem, em muitos casos,
quaisquer respostas. Como educador, o professor deve estar preparado para
intervir em casos de interpretacbes equivocadas ou preconceituosas sobre
determinados pontos em andlise, haja vista os LD, em geral, ndo preverem essa
possibilidade.[6]

Colecao 1 Colecao 2
Em sua opinido, que mensagem a Qual dessas imagens é mais
cancao transmite? Que versos mais significativa para vocé? Por qué? [4 fotos
chamam a sua atencéo? [Vozes da da Asia Oriental]

Ameérica, de Jessé]

Na Colecdo 1, dependendo do resultado da pergunta, é imprescindivel uma
intervencdo do professor, porque a resposta esta atrelada a cancdo que serve
como base para a interpretacdo. Como outras cancdes, esta tem um potencial
metaférico que permite a liberdade do aluno para mdaltiplas respostas, mas nao
uma que fugisse ao que esta nas entrelinhas da letra. J4 em "Que versos mais
chamam a sua atencao?", ainda Cole¢do 1, tanto quanto na questdo aberta da
Colecao 2, os enunciados apenas exigem uma indicacdo do aluno; néo inquirem a
razéo pela qual o aluno selecionou o verso ou a imagem.

Questbdes inferenciais

Quando se interroga sobre algo que nao estad explicito, quando se propde a
observacdo, a explicitacdo do que ndo foi revelado literalmente, tem-se uma
questéo inferencial. Inferéncia diz respeito a deducdo que se faz de algo a partir de
relacbes ndo explicitas ou, pelo menos, ndo objetivamente apresentadas na
superficie do texto.

Colecao 1 Colecao 2
Segundo a propaganda 2, o que é Que relacado é possivel estabelecer
preciso para ser feliz? [cartdo Visa] entre o poema e a formacéo territorial

desta regido? [apresenta versos de um



poema russo, de Yevtushenko]

S&o bastante caras para a formacdo de um leitor mais perspicaz, porque exigem do
leitor algo que a literalidade ou que a extrac&do objetiva ndo oferece: uma condicéo
mais complexa na compreensao do objeto, visto que, nesses casos, o leitor transvé
o texto, isto é, vai além da sua superficie e mergulha nas sutilezas do texto:
objetivos, finalidades, ironias etc.

Questodes de sintese

Questdes de sintese sdo aquelas que exploram a percepcdo global e a analise
sintética dos textos lidos. A localizacdo do tema, a solicitacdo do resumo ou
atividades que exijam uma compreensdo global de forma a pontuar argumentos
principais, a focalizar, a partir de relacdes e comparac¢des, as semelhancas e
diferencas entre objetos distintos, s&@o tipos de atividades que desenvolvem o
raciocinio dedutivo, a depreensao e organizagdo na compreensdo do tema central
ou de elementos relevantes para a identificacdo deste ou de caracteristicas
importantes do objeto em estudo. Presentes nas cole¢cfes analisadas, esse tipo de
questdo ainda € subutilizada. Em Marcuschi (2002), chama-se a atencdo para
atividades que desenvolvem, a partir de transposicdes de textos ou de propostas de
producdo de resumos, resenhas a desenvoltura do aluno quanto ao uso da
linguagem. N&do se observa, nos LD analisados, uma rotina de atividades articuladas
de modo que haja uma aplicacdo de uma atividade de leitura para a producao
escrita ou para a producgdo imagética mais elaborada.

Colecédo 1 Colecéo 2
(Qual) A relacdo entre a charge, Que caracteristicas podem ser
globalizacéo e excluséo social. consideradas comuns aos paises dessa

regido? (o aluno deve observar fotos)

Atividades e propostas para a producao escrita

A escrita ndo necessariamente precisa ser vista como uma escrita alfabética (cf.
CAGLIARI, 1989), ela pode ser também ideogréafica, se estabelecer a partir de
elementos icénicos em vez do alfabeto. Neste trabalho, estamos principalmente
imbuidos da tarefa de analisar como os LD de geografia se responsabilizam ou
incorporam, a partir das propostas de atividades, o letramento escolar, considerado
este, no recorte metodoldgico feito, aquele onde se tecem atividades cuja finalidade
estd no desenvolvimento da percepcao, habilidade e compreensdo da leitura e da
escrita, esta, sobretudo, relacionada a escrita tradicionalmente conhecida como
alfabética. Isso ndo quer dizer, porém, que ndo estejamos atentos as atividades
que desenvolvem um letramento cartografico, tdo caro aos estudantes de
geografia.

Nos LD de geografia, percebe-se uma predilecdo por atividades destinadas a
compreensao de textos em detrimento das atividades promotoras da producao de
textos escritos. Nao ha, de fato, ou pelo menos de forma coordenada, propostas de
producdo textual escrita. Ha uma vagueza bastante acentuada nas instrucdes para
a elaboracdo dos textos. De forma alguma, sdo vistas atividades que valorizem a
escrita como processo de producdo e ndo como produto. Na colecdo 1, sdo comuns
atividades que nao situam o aluno diante de um desafio claro, isto é, nao



esclarecem o que, de fato, almejam com a solicitacdo da atividade: "D&é uma
folheada nesta unidade, selecione o que vocé mais gostou de estudar e crie uma
frase, um texto, um desenho sobre a sua escolha. Apresente seu trabalho aos
colegas e comente-0". A proposta de atividade em analise ndo recupera a contento
a finalidade de se ensinar ou de se aprender a escrita. E uma atividade
completamente aberta - sem as benesses, como aparentemente se pretendeu no
LD, da selecdo feita pelo aluno a partir da sua escolha, pois ndo oferece um
caminho para o exercicio da autonomia nem auxilia na producao.

"Com base na tabela e nas informacdes do capitulo, redija um texto explicando a
relacdo entre esses indicadores e o fato de Australia e Nova Zelandia serem os dois
Unicos paises que se localizam ao sul da linha do Equador mas que séao classificados
no grupo chamado de Norte desenvolvido. Procure comparar com a situagdo do
Brasil." Esse exemplo foi extraido da Colegcdo 2 e possivelmente objetiva uma
producdo de texto dissertativo-informativo, e nao argumentativo. Aponta,
acertadamente, textos que subsidiardo a producdo, como a tabela onde séo
encontrados indicadores de desenvolvimento de alguns paises. Ainda sugere uma
comparacdo com a situacdo brasileira, dado encontrado ao longo do capitulo.
Contudo, nédo se estabelecem instru¢cbes mais esclarecedoras sobre a composicao
do texto, apenas se delineia o tema e a contextualizacdo da discussdo. Para quem o
texto serda dirigido? Como o texto pode ser organizado (tépicos, analogias,
finalidades)? Que tamanho ele terd?[7] Qual o registro: formal ou informal se
pretende alcancar? Enfim, que tipo de planejamento ou estratégia o aluno deve
utilizar para produzir o seu texto?

O texto a ser produzido ndo tem uma face: ndo se reconhece enquanto forma. A
forma e o estilo adotados sdo imprescindiveis para o letramento escolar em
qualquer area do conhecimento. Uma tabela, um gréafico, um mapa, um resumo sao
textos sintéticos. Sao géneros que apresentam de forma resumida conteddos,
temas, objetos do conhecimento de uma forma e nado de outra. Do mesmo modo,
h&4 uma razao para fazé-los, para redigi-los. Na maioria das atividades propostas
para a escrita, verifica-se a dificuldade em se encontrar um interlocutor para o
trabalho produzido: nem o professor ¢é identificado enquanto tal.

O LD de geografia e o mapeamento das atividades propostas

Apesar de serem encontradas atividades inovadoras, contemplando linguagem
verbal e ndo-verbal, as orientacdes acerca de procedimentos de leitura e de escrita
para o aluno sdo muito limitadas, principalmente, para esta ultima. No tocante a
compreensao de texto, as cole¢cbes analisadas, mesmo com falhas, desenvolvem a
competéncia leitora dos alunos. Nao exploram de forma coordenada, contudo, as
inferéncias dos alunos e a sintese resultante da compreensdo de textos. As
propostas de compreensao de texto se restringem ao final dos capitulos, ndo sendo
adotadas no decorrer da discussdo. A légica parece ser reunir um conjunto de
perguntas no fim dos capitulos ou unidades, como se apenas nesse momento fosse
possivel verificar a aprendizagem do aluno acerca do assunto discutido.

A producéo escrita ndo é estimulada. Bastante timida, a exploracdo desse tipo de
atividade deixa muito a desejar. Sem clareza, os textos propostos para a produgao
perdem enquanto produtos sociohistéricos circulaveis, com fins, destinatarios e
formas, e perdem também enquanto produtos de didatizacdo e de avaliacdo, uma
vez que nédo se deixa claro nem o modo de planejamento/producdo do texto nem
quem o avaliara.



Por fim, exige-se ainda pouco também a justificativa dos alunos para as respostas
solicitadas ou a argumentacdo desses, seja nas atividades que requerem uma
leitura atenta seja nas atividades que solicitam uma producdo textual escrita. Isso
pode ser interpretado como uma falha na promocdo da argumentacdo do alunado
como usuéario da linguagem em contextos escolares que devem promover a
autonomia do cidad&o-aluno.
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praticas de leitura e de escrita nos livros didaticos de histdria e de geografia -
financiado pelo CNPq.



[3] Géneros textuais sdo textos sociohistoricamente (re)conhecidos, com relativa
estabilidade estilistica, que circulam no universo textual das mais diversas
instituicdes (cf. Bakhtin,1992; Marcuschi, 2008). Tomamos aqui, além dos textos
cientificos, dos textos jornalisticos, poemas etc., os mapas, graficos, as fotografias,
gravuras, como textos e como géneros textuais, independentemente da linguagem
verbal que os acompanha. Nao se pretende um refinamento ou o estabelecimento
de conceitos diferentes para os diversos textos e géneros (formas de linguagem
usadas) nos LD, para a leitura realizada, embora seja possivel diferenciar o tipo de
leitura buscada a partir da fonte, o que exige do aluno, muitas vezes, um
conhecimento (ou busca uma aprendizagem) de relagces entre textos multimodais.

[4] Essa discussao fez parte de outro trabalho Analise da linguagem nao-verbal nos
livros didaticos de histéria e de portugués (2007), desenvolvido por um dos nossos
orientandos, Eduardo Alves. Os resultados da pesquisa, realizada inicialmente com
LD de lingua portuguesa e de histoéria, se confirmam nas colecdes ora analisadas.

[5] As imagens, mapas, gréaficos, gravuras, fotografias etc., sdo ndo apenas
produtos culturais, mas também (re)produtoras de discursos e, por esse motivo,
sao fontes de conhecimento de "realidades possiveis"”, porém apresentadas, em
geral, como "retratos da realidade". Ha, sem dulvida, muito a dizer sobre a falta de
exploracdo das imagens como objeto de conhecimento sobre o espaco e sobre o
mundo, o0 que ndo cabe a esta investigacdo no momento.

[6] A leitura é um circuito aberto: podemos ter n leituras para determinados
textos, mas ndo podemos ter n mais qualquer coisa. Mas, em geral, nos manuais
do professor de livros didaticos de areas diversas, observamos pouco ou nada a
respeito das possibilidades de respostas fornecidas por alunos. Para Kleiman
(2008), a leitura ndo deve ser interpretada como algo unilateral, qualidade esta
presente nas respostas previstas para serem fornecidas por alunos nos LD.

[7] Apesar das intensas criticas ao cerceamento do aluno na producgdo escrita
quando o0 assunto € o numero de linhas, ninguém pode negar que o0s textos
circulam na sociedade e, dependendo do género e do local onde circulardo, havera
a necessidade de conhecer limites/extensao do texto.



