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Resumo

O que lIéem os professores de literatura do ensino médio da rede publica de ensino?
Quais sdo seus héabitos de leitura e qual sua relacdo com a literatura? Qual a
influéncia de tais habitos de leitura em sua pratica de ensino? Para responder a
essas questdes realizou—se uma pesquisa de mestrado acerca das relagbes entre
formacao, habitos de leitura e préaticas do ensino de literatura de professores de
portugués do ensino médio da rede estadual da cidade de S&o Paulo. A partir de
pesquisa quantitativa com 87 docentes (2006), procurou—se tracar um perfil médio
desse professor. A andlise dos dados coletados mostrou que a grande maioria
desses professores é originaria de familias com baixos niveis de escolarizacdo, com
pouco contato com a leitura durante a infancia e constituindo a primeira geracao a
conquistar uma escolariza¢cdo de longa duracdo. Tal formacdo, no entanto, nao
costuma levar esses professores a desenvolverem as disposicfes necessarias ao
desenvolvimento do habito da leitura literaria, no sentido de se apropriarem das
obras de literatura, conhecendo—as efetivamente; apenas os leva a reconhecer o
que é “legitimo” dentro da cultura letrada instituida. Dessa maneira, esses docentes
tendem a reproduzir o conhecimento a que tiveram acesso, sem que tenham se
tornado sujeitos de suas leituras e de tal conhecimento. H&, no entanto,
professores que sdo excecdes a esse perfil e que apontam para uma apropriacdo da
leitura literaria. Do ponto de vista tedrico, foram levadas em consideracdo as
andlises socioldgicas desenvolvidas por Pierre Bourdieu e Bernard Lahire, as
consideracdes sobre a Historia da Leitura (Chartier, Darnton), estudos que definem
o leitor critico (Jauss, Eco) e as reflexdes acerca da formacao de sujeitos leitores
(Rouxel, Baudelot e Cartier).
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consideragdes sobre a Histdria da Leitura (Chartier, Darnton), estudos que definem
o leitor critico (Jauss, Eco) e as reflexdes acerca da formacao de sujeitos leitores
(Rouxel, Baudelot e Cartier).

Apresentacao e metodologia
Este artigo visa comunicar resultados de pesquisa de mestrado defendida em marco
de 2008, realizada dentro da area de Linguagem e Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo sob orientacdo da Profa. Dra. Neide Luzia
de Rezende, que buscou investigar as relagdes entre formacao escolar, habitos de
leitura e praticas de ensino de literatura de professores de portugués de Ensino
Médio da rede publica estadual da cidade de Séo Paulo.
Para tal investigacdo, o trabalho de pesquisa foi dividido em duas fases. Na
primeira, realizou-se uma pesquisa quantitativa, de carater exploratério, a partir da
qual procuramos identificar tendéncias e padrdes relevantes. Tal exploracdo foi
realizada por meio de um questionario com perguntas abertas e fechadas aplicado
a 87 docentes, provenientes de 83 estabelecimentos estaduais destinados
exclusivamente ao ensino médio, de um total de 213 existentes na cidade. Na
segunda fase do trabalho, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, realizada por
meio de entrevistas compreensivas com quatro professores (trés dos quais ja
haviam respondido ao questionario) e por meio da observacdo de aula desses
professores entrevistados.

Os guestionarios
Recapitulando os dados obtidos na primeira fase da pesquisa, jA apresentados em
comunicacdo efetuada no 16° COLE, em julho de 2007, gostariamos de relatar que
0 questionario aplicado aos professores foi constituido de 34 questdes abrangendo
os seguintes aspectos:
1. dados pessoais e profissionais (nome, idade, escola e regido em que trabalha,
séries para as quais leciona, tempo de atuacdo como professor, horas semanais
trabalhadas);

2. formacdo (nivel de formacéo escolar dos pais; se cursou o ensino fundamental
e o médio em escola publica ou privada; faculdade que frequentou; se faz ou fez
cursos de especializacéo ou pos-graduacao);
3. habitos de leitura (habitos de leitura na familia durante a infancia; se existiam
livros na casa de seus pais; hébitos de leitura no presente; formacdo como leitor
literario);

4. literatura e ensino (avaliagdo do ensino de literatura quando aluno e como
professor; pratica de ensino de literatura; frutos que colhe e problemas que
encontra)

A partir dos dados levantados, delineou-se um perfil do professor de portugués da
rede estadual paulistana, que descrevemos a sequir.
Dos 87 professores de portugués do ensino médio que formam o corpus desta
amostra, 82% s&o do sexo feminino, 16% s&o do sexo masculino e 2% nao
responderam a pergunta. Levando em consideragdo os dados de pesquisa realizada
por Vieira (1988) com 98 professores do ensino secundéario da década de 1980,
dentre os quais 64,3% eram do sexo feminino, e os dados de pesquisa realizada
por Paulino et al. (1999) com 138 professores de portugués da rede municipal de
Belo Horizonte, dentre os quais 80,44% dos entrevistados eram do sexo feminino —
pesquisas efetuadas a partir de metodologias diferentes —, cremos ser possivel
inferir que ha atualmente uma predominancia de mulheres entre os professores de
lingua portuguesa, levando a possivel caracterizacdo do ensino desta disciplina
especifica como uma funcao feminina

Com relagcao a escolaridade paterna (vf. gréafico 1, anexo 1), 14% dos professores
entrevistados tém pais sem escolaridade e 53% deles tém pais que cursaram até o
ensino fundamental I. Ou seja, 67% dos pais desses professores sé tiveram acesso



a escola até a antiga 42 série do curso primario. Na outra ponta, somente 6% dos
pais desses professores chegaram ao ensino superior. NUmeros muito parecidos
surgem com relacdo a escolaridade materna (vf. grafico 2, anexo 1) desses
docentes: 13% deles tém mées sem escolaridade nenhuma e 58% tém maes que
cursaram até o ensino fundamental I, o que quer dizer que 71% das maes desses
professores chegaram no maximo até a antiga 42 série do priméario. Mais uma vez
na outra ponta, as maes dos professores que alcancaram o0 ensino superior
somaram apenas 5%. Como todos os professores entrevistados tém curso superior
completo, conclui-se que eles sdo, em sua grande maioria, 0s primeiros sujeitos de
suas familias a terem uma escolarizacédo de longa duracéo.
Ainda parte desse levantamento quantitativo, na questdo relativa a freqiéncia de
leitura de seus pais (vf. grafico 3, anexo 1) quando os professores eram criancas,
25% deles responderam que seus pais nunca liam durante sua infancia, 16%
disseram que eles raramente liam e 25% dos professores responderam ainda que
seus pais liam as vezes. Somando-se esse percentual, tem-se um total de 66% de
docentes que relatam um contato escasso de seus pais com livros e com a cultura
erudita de uma maneira geral, o que define um quadro familiar de baixo capital
cultural incorporado.
Cruzando-se os dados sobre o nivel de escolaridade dos pais com os relativos a
seus habitos de leitura e com os referentes aos tipos de livros disponiveis nas casas
de infancia dos docentes, é possivel inferir que a grande maioria dos entrevistados
sO teve contato com textos literarios escritos por meio da escola. Ou seja, a escola
foi para esses sujeitos o espaco de aquisicdo de disposi¢cbes e habitos aos quais
eles ndo teriam acesso se ndo tivessem efetuado seus percursos escolares, o que
significa que os professores desses docentes foram responsaveis por sua iniciacdo
literaria. Tal andlise € corroborada pelo levantamento dos 12 autores que mais
marcaram a vida desses professores (vf. tabela 1, anexo 3, elaborada a partir de
respostas espontaneas assinaladas em diferentes fases da vida), dentre os quais se
encontram 7 autores de classicos do canone escolar (José de Alencar; Machado de
Assis; J. M. Vasconcelos; Jorge Amado; Erico Verissimo; Maria José Dupré; Eleanor
H. Porter), além de citacBes de autores como Saint-Exupéry (com o maior numero
de indicagdes), Aldous Huxley e de leituras da Biblia e de classicos infantis e contos
de fada.
Com relacdo a idade dos professores que participaram da pesquisa (vf. gréafico 5,
anexo 1), 14% deles tém menos de 30 anos, 32% tém entre 31 e 40 anos, 37%
tém entre 41 e 50 anos e 14% estdo acima dos 50 anos. Portanto, mais da metade
dos professores (51%), tém mais de 40 anos de idade.
Quanto a propria formacdo escolar, 89% dos professores cursaram 0 ensino
fundamental na escola publica (vf. grafico 6, anexo 1), 75% deles freqliientaram o
ensino médio também na escola publica (vf. grafico 7, anexo 1), mas 88% deles
fizeram o curso de Letras/Licenciatura em faculdades particulares (vf. grafico 8,
anexo 1). Essa grande inversao é a constatacdo de que a maioria dos sujeitos
desse corpus, tendo cursado a escola béasica publica, ndo conseguiu chegar ao
ensino superior publico.
Ainda com relagdo ao curso superior, é digno de nota que 60% dos professores o
tenham freqientado no periodo noturno (vf. grafico 9, anexo 2) e que 17% tenham
alternado estudos no periodo diurno e no noturno. Isso leva a considerar a hipotese
de que um grande percentual desses professores tenha trabalhado enquanto
cursava a faculdade, o que certamente comprometeu o tempo disponivel de
dedicacéo ao estudo durante o] curso.
No tocante ao término do curso superior (vf. grafico 10, anexo 2), os dados indicam
que 8% o finalizaram até 1979, 30% até 1989, 33% até 1999 e somente 24% o
terminaram depois do ano 2000 (sendo que 5% n&do responderam a questao). Tem-
se entdo 71% do numero de professores que se formaram antes de 1999, ano em
que foram publicados os primeiros PCNEM. Essa porcentagem de docentes,
portanto, ndo teve contato com os parametros curriculares durante sua formacao
superior regular.
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No tocante a carga de trabalho semanal (vf. gréfico 11, anexo 2), 65% dos
professores responderam que cumprem entre 20 e 40 horas de trabalho por
semana e 26% responderam enfrentar mais de 40 horas semanais de trabalho.
Cruzando dados obtidos nos questionarios com aqueles levantados por meio das
entrevistas efetuadas na segunda fase da pesquisa, percebemos que pelo menos
trés dos professores, que haviam respondido ministrar entre 20 e 40 horas de aulas
por semana, na verdade, faziam jornada dupla em escolas do estado e da
prefeitura, somando mais de 40 horas semanais. Portanto, ha distor¢cdo nos dados
coletados por meio dos questionarios com relacdo a carga de trabalho e pode-se
depreender dai que a grande maioria dos professores dispde de tempo exiguo para
a preparacao das aulas, do material didatico que utiliza e mesmo para a leitura e a
atualizacdo profissional.
Quanto ao tempo de trabalho na rede (vf. gréafico 12, anexo 2), a grande maioria
dos professores se concentra na faixa dos que ja tém entre 11 e 20 anos de
exercicio do magistério, correspondendo a 57% deles. H4 ainda 11% dos
professores com mais de 21 anos de trabalho na funcdo e 16% deles com 6 a 10
anos de exercicio da profissdo. Chama a atencdo ainda o baixo nimero de novatos:
somente 16% dos professores tém menos de 5 anos na rede e completaram sua
formacao superior recentemente, que pode significar que eles tiveram contato com
0s PCNEM ainda faculdade.
Por fim, no tocante aos dados quantitativos de seus proprios habitos de leitura (vf.
gréafico 13, anexo 2), 90% dos professores afirmaram que costumam ler com maior
frequéncia os classicos, seguidos pela leitura de revistas, com 83% de indicacfes, e
de jornais, com 78%. Em seguida, os professores indicam a leitura de poesia, com
69%, de livros de teoria, com 68% de indicacdes, de ficcdo contemporanea,
somando 64%, e de best-sellers, com 53% de indica¢cdes. O menor percentual cabe
a leitura na internet, que contou com apenas 37% de indica¢des, fato que pode
estar relacionado a faixa etaria dos professores (51% deles tém mais de 40 anos,
como foi visto acima) e as dificuldades no acesso a rede internacional.
No entanto, quando esses dados sé&o cruzados com questfes qualitativas, nas quais
os professores indicaram o dltimo autor/livro que haviam lido ou relido e qual o
autor/livro que gostariam de ler, revelam contradicbes presentes em seus
discursos. Ainda que 90% deles tenham respondido que sua leitura mais freqiiente
é a dos classicos, o que pode ser encarado como uma resposta esperada dentro do
ambito desta pesquisa ja que professores de portugués supostamente devem ter
contato com os conteudos que ensinam, ou seja, com a literatura considerada
classica pela escola, os trés autores mais citados na lista dos 11 mais lidos
recentemente pelos professores (vf. tabela 2, anexo 3) s&o best-sellers: Dan
Brown, com O cédigo Da Vinci e Anjos e deménios; Khaled Hosseini, com seu O
cacador de pipas, e Augusto Cury, autor do auto-ajuda Pais brilhantes, professores
fascinantes. Da mesma lista constam ainda Irvin Yalom, com Quando Nietzsche
chorou, e Icami Tiba, com Quem ama educa, que também podem ser incluidos
nesta categoria. Outros autores como Machado de Assis, José de Alencar, Eca de
Queirdz e Graciliano Ramos, classicos escolares sempre presentes nas salas de aula
do ensino médio, também sdo citados entre os mais lidos, sendo que na lista
aparecem ainda José Saramago e Gabriel Garcia Marquez, ambos frequentadores
assiduos das listas de livros mais vendidos de revistas e jornais brasileiros dos
ultimos anos (sendo que José Saramago também freqienta as listas de livros de
leitura obrigatéria dos vestibulares das universidades publicas de Sao Paulo).
Além disso, na lista dos autores que os professores gostariam de ler (vf. tabela 3,
anexo 3) constam, entre os 11 mais citados, cinco best-sellers, com Dan Brown
ocupando novamente a primeira posi¢cdo e Augusto Cury ficando com o terceiro
lugar. Nesta lista, menos homogénea, surgem autores como Guimardes Rosa
(Grande sertédo: veredas) e Cervantes (Dom Quixote De La Mancha), cujos livros
mencionados constam do canone literario, mas nado fazem parte dos classicos
escolares brasileiros. O que mais chama a atencdo, porém, é o fato de 31,4% dos
professores nao terem respondido qual autor ou livro gostariam de ler, o que leva a



hipotese de que ou ndo tinham em mente nenhum livro que gostariam de ler no
momento da pesquisa ou ndo se lembravam de nenhum autor ou livro que
considerassem dignho de ser citado.
Depois da andlise dos dados quantitativos coletados na primeira fase da pesquisa,
foi feita uma selecdo de 16 questionarios a partir dos quais foi realizada a analise
das respostas abertas. Dessas respostas, foi possivel depreender que a maioria dos
professores tem a tendéncia de:

- Efetivamente estruturar suas aulas a partir da histéria da literatura, pautados
pelo ensino das escolas literarias, da biografia dos autores e do contexto sdcio-
historico da época, muitas vezes sem que a leitura efetiva dos textos literarios seja
efetuada pelos alunos, embora exista uma tendéncia de se buscar uma
“contextualizacdo” desse ensino, buscando fazer com que a literatura classica possa
ficar mais préxima dos alunos, do que eles estdo acostumados a ver e a ler em seu
cotidiano, ainda que nédo fique muito claro nos discursos como isso seria feito;
= Culpabilizar os estudantes e suas familias de origem pela falta do habito da leitura
e pelo consequente fracasso do ensino de uma maneira geral, ainda que suas
proprias familias ndo tenham cultivado o habito da leitura. Parece haver uma cisdo
entre o que os professores foram e sua histéria de formacdo como leitores e o que
seus alunos séo hoje em dia: o professor ndo se enxerga nem se identifica com seu
aluno, ndo compreende seu ponto de vista. Uma atitude que parece ser de
autodefesa contra a frustracado relativa ao fracasso do ensino.

Concluindo essa fase da pesquisa, depreendeu-se que o perfil do professor de
portugués da rede estadual atual é o de um leitor com pouca formacao literaria,
que o contato que ele teve com a leitura literaria foi feito na escola e que esse
contato é suficiente para que ele reconheca o que é considerado legitimo , mas nao
para que ele conheca efetivamente a literatura. Quando esse professor entra no
sistema para dar aulas, a literatura passa a fazer parte de seu trabalho, perdendo o
carater de leitura pessoal e transformando-se em leitura profissional, funcional. Se
o0 proprio professor ndo pdde adquirir as disposicdes estéticas necessarias para a
leitura literaria, mas deve desenvolvé-las com os alunos, como resolver o impasse
do ponto de vista do sistema educacional?

Na analise das histérias pessoais de quatro perfis selecionados dentre esses 16, foi
possivel perceber que:
1) ha aquele professor que ndo se tornou leitor literario em funcdo das condicdes
sociais a que esteve submetido e a péssima formacdo a que teve acesso e que,
portanto, nao e capaz de formar alunos leitores;
2) ha uma minoria de professores que quando chega a escola ja € um leitor efetivo,
porque traz de casa o habito da leitura, e que, a partir desse habito e da formacao
escolar se torna capaz de fomentar a leitura e levar seus alunos a desenvolver esse
hébito;

3) e ha ainda aqueles professores que escapam a esses dois perfis e que, apesar de
terem tido pouco acesso a leitura em suas casas de infancia conseguiram
desenvolver o habito da leitura e parecem trabalhar com os alunos levando em
consideracao o] ponto de vista desses.
Foi em busca desses professores, que poderiam ser considerados improvaveis casos
de sucesso, que partimos na segunda fase da pesquisa.

As entrevistas
A partir disso, foram realizadas entrevistas com quatro professores. Em funcéo das
histérias de vida levantadas nas entrevistas foi possivel trazer a tona um rico
material sobre as diferentes formacdes dos professores, os significados que a
leitura e a literatura tém para eles e as diferentes maneiras de ensinar a leitura

literaria. A partir da analise desse material, € possivel afirmar:



1) que a presenca nas familias de origem dos professores entrevistados de uma
ética do correto, da disciplina e da perseveranca e de uma valorizacdo do
conhecimento foram determinantes para seu éxito escolar;
2) que a existéncia de figuras marcantes do ponto de vista das relagbes com a
leitura e os livros nas histérias de vida dos professores também se mostrou
importante para o desenvolvimento desses professores como sujeitos leitores — e
em trés dos casos essas figuras marcantes foram professores, tanto do ensino
basico como do ensino superior;
3) que a consciéncia que os sujeitos demonstram de seu proprio processo de
formacdo como leitores e da posicdo que ocupam como sujeitos de suas leituras
tem consequéncias na pratica de ensino desses professores e em seu
posicionamento frente aos alunos: os professores que conseguem compreender o
ponto de vista de seus estudantes e abrem mao do desejo de dar aulas a um aluno
idealizado que néo existe na realidade, se tornam capazes de agir no sentido de
desenvolver o habito da leitura literaria.
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Notas

1. A relacdo de escolas estaduais bem como a descricdo detalhada da metodologia
e das circunstancias em que se realizou a coleta dos dados consta da dissertacéo,
publicada no banco de teses da USP, no endereco:
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-07102008-101148/.

2. Utilizamos aqui o termo no sentido weberiano, a partir de Kaufmann (1996, apud
Zago, 2003), que define esse tipo de entrevista como sendo um instrumento
integrante na construcdo do objeto pesquisado, cujas questdes previamente
definidas podem sofrer alteracdes conforme o direcionamento que se pretende dar
a investigacao. Trata-se, portanto, de entrevista ndo estruturada, constituida no
dialogo entre informante e pesquisador.
3. Utilizamos aqui o conceito de habito desenvolvido por Bourdieu (1988), que
entende por habitus o sistema de disposi¢cdes pelas quais a histéria se encarna nos
corpos, “a interiorizagdo da exterioridade e a exteriorizacdo da interioridade”. O
habitus é “o modo como a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma
de disposi¢cbes duraveis, ou capacidades treinadas e propensdes estruturadas para
pensar, sentir e agir de modos determinados, que entdo as guiam nas suas
respostas criativas aos constrangimentos e solicitacbes do seu meio social

existente” (Wacquant, s/d).
4. Pode-se conferir o questionario na dissertacdo, que se encontra no endereco
eletrénico ja citado acima.

5. Essa tendéncia parece ficar clara ja nos cursos de Letras, que contam com
numero expressivamente maior de mulheres entre seus alunos. As facilidades
encontradas no ingresso de tais cursos — cujas notas de corte sdo menores do que
outros cursos mais prestigiados academicamente —, sua curta duracdo — que
determinam investimentos econdmicos e de tempo menores — e a relativa oferta de
cargos podem ser também fatores que contribuem para esse quadro: as mulheres
ainda tendem a ocupar profissdes menos valorizadas econdmica e socialmente.
Além disso, a possibilidade de trabalhar somente meio periodo e de poder cuidar
dos filhos e da familia no restante do tempo foi indicada por algumas professoras
como motivacao para a escolha da carreira.
6. Para Bourdieu (1983; 2003; 2006) a cultura legitima seria aquela consagrada e
transmitida pela escola e reconhecida como a Unica universalmente valida pelas
classes dominantes, apesar de nao ser objetivamente superior a nenhuma outra e
de ser o valor que lIhe é concedido arbitrario, ndo estando fundamentado em
nenhuma verdade objetiva, inquestionavel. Nesse sentido, a cultura escolar,
mantenedora da ordem social vigente, seria a cultura imposta como legitima pelas
classes dominantes. O socidlogo ressalta ainda que, muitas vezes, 0s sujeitos das
classes desfavorecidas tendem a reconhecer essa cultura como legitima, sem que,
no entanto, tenham tido a possibilidade de conhecé-la.
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Perfil dos professores de portugués de ensino médio da rede estadual da cidade de Sao Paulo
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Respostas espontineas sobre habitos de leitura
Universo da pesquisa: 87 docentes atuantes em 83 estabelecimentos estaduais

Tabela 1
12 autores que mais marcaram
10 (11,6%) Saint-Exupery (O pequeno principe)

8 (9,3%) José de Alencar (Senhora; O guarani;
Iracema)

7 (8,1%) Contos de fada/classicos infantis
6 (7%) Monteiro Lobato (Cacadas de Pedrinho)

6 (7%) Machado de Assis (Dom Casmurro; A mao
e aluva)

4 (4,7%) ). M. de Vasconcelos (Meu pé de laranja
lima; Rosinha, minha canoa)

3 (3,5%) Jorge Amado (Capitdes da areia)

3 (3,5%) Erico Verissimo (Ana Terra; Olhai os lirios
do campo)

3 (3,5%) Biblia

2 (2,3%) Dupre (Eramos seis)

2 (2,3%) A. Huxley (Admirdvel mundo novo)
2 (2,3%) Porter (Pollyanna)

5 professores (5,8%) nao responderam

Tabela 3

11 autores que gostariam de ler
9 (10,5%) Dan Brown (O cddigo Da Vinci)

5 (5,8%) José Saramago (O evangelho segundo
Jesus Cristo ou outro)

3 (3,5%) Augusto Cury (Pais brilhantes, professores
fascinantes)

3 (3,5%) Paulo Coelho

2 (2,3%) Irvin Yalom (Quando Nietzsche chorou)

2 (2,3%)Guimarares Rosa (Grande sertao: veredas)
2 (2,3%) Cervantes (Dom Quixote de La Manacha)
2 (2,3%) Gaarder (O mundo de Sofia)

1 (1,2%) Dupre (Eramos seis)*

1 (1,2%) Mary Shelley (Frankenstein)*

1 (1,2%) Fernando Moraes (Olga)*

27 professores (31,4%) nao responderam

* autores sorteados entre 28 citados apenas uma vez

1. O cacador de pipas - Khaled Hosseini

Tabela 2

11 autores mais lidos recentemente

7 (8,1%) Dan Brown (O cddigo Da Vinci; Anjos e
demdnios)

5 (5,8%) Khaled Hosseini (O cacador de pipas)

4 (4,7%) Augusto Cury (Pais brilhantes, professores
fascinantes)

4 (4,7%) Machado de Assis (Memorias péstumas
de Bras Cubas; Dom Casmurro)

3 (3,5%) José de Alencar (Senhora; Diva)

3 (3,5%) José Saramago (Ensaio sobre a cegueira;
Ensaio sobre a lucidez)

2 (2,3%) Eca de Queirdz (O primo Basilo; Farpas)

2 (2,3%) Graciliano Ramos (Vidas secas; Memorias
do cércere)

2 (2,3%) Irvin Yalom (Quando Nietzsche chorou)

2 (2,3%) Garcia Marquez (Cem anos de solidao; A
incrivel e triste historia de Candida Eréndira)

2 (2,3%) Icami Tiba (Quem ama, educa)
3 professores (3,5%) nao responderam

2. 0 cddigo Da Vinci - Dan Brown

3. Anjos e deménios - Dan Brown

4. Ponto de impacto - Dan Brown

5. Quando Nietzsche chorou - Irvin Yalom

6. Memodrias de minhas putas tristes - G Marquez

7. Fortaleza digital - Dan Brown

8. A bruxa de Portobello - Paulo Coelho

9. Harry Potter e 0 enigma do principe - J.K.Rowling
10. Labirinto - Kate Mosse

Observacao: dos livros mais vendidos na categoria nao-ficcao, cons-
tam O livreiro de Cabul (Asne Seierstad) em segundo lugar e Falcao
- meninos do trafico (MVBill), em oitavo lugar, também citados pelos
professores.

Além disso, na lista dos mais vendidos na categoria Auto-ajuda//esote-
rismo, Augusto Cury emplacou seu best seller Pais brilhantes, profes-
sores fascinantes em oitavo lugar.

Fonte: http://veja.abril.com.br/100107/veja_recomenda.html
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