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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre o processo de
desmetodizacdo da alfabetizacdo, ocorrido na década de 1980, bem como as
modificacbes resultadas no ambito educacional. Para tanto nos pautaremos,
principalmente, no trabalho de investigacdo histérica de Maria do Roséario Longo
Mortatti (2000), no qual designa o referido momento como “Alfabetizagao:
Construtivismo e desmetodizacédo®, retratando um periodo de redemocratiza¢do, no
que tange a novas tematizacbes, concretizacdes e normalizacbes sociais e
educacionais.Para a autora, o referido momento, tratou—se de um periodo de
revolugdo conceitual fundamentada no paradigma de ensino—aprendizagem de
Emilia Ferreiro, uma vez que se almejava superar uma visdo de ensino subordinada
ao nivel de maturidade das criancas, quantificadas pelos Testes ABC, de Lourenco
Filho, bem como o uso irrestrito das cartilhas sintéticas e analiticas. Frente a um
quadro de novas normatizacdes e concretizacfdes, difundiu—se também no Brasil, a
teoria Construtivista, como embasamento tedrico dos pressupostos de Ferreiro.
Essa proposta nasce com intuito de erradicar fracasso escolar e o analfabetismo,
por meio, de uma escola pautada no principio da democracia e da implantacao do
ciclo basico de alfabetizacdo. Em sintese, percebe—se que as discussbes e novas
praticas relativas ao ato de alfabetizar, contribuiram para o avanco significativo do
tema em relacdo a sua profundidade e também a formacdo dos professores. O
préprio conceito de alfabetizagdo ampliou—se, com os estudos de Magda Soares na
temaéatica do letramento escolar, isto é, a importancia do uso social e cultural da
escrita e da leitura, enquanto habilidade que ultrapassa o mecanismo de codificacao
e decodificagdo da lingua materna.
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O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre o processo de
desmetodizacdo da alfabetizacdo, ocorrido na década de 1980, bem como as
modificacbes resultadas no ambito educacional. Para tanto nos pautaremos,
principalmente, no trabalho de investigacdo histérica de Maria do Roséario Longo
Mortatti (2000), a qual designa o referido momento como "Alfabetizacao:
Construtivismo e desmetodizacao", retratando um periodo de redemocratizacdo, no
que tange a novas tematizagcBes, concretizacbes e normalizacbes sociais e
educacionais.

Para a autora, o referido momento, tratou-se de um periodo de revolucédo
conceitual fundamentada no paradigma de ensino-aprendizagem de Emilia Ferreiro,
uma vez que se almejava superar uma visao de ensino subordinada ao nivel de
maturidade das criancas, quantificadas pelos Testes ABC, de Lourenco Filho, bem
como o uso irrestrito das cartilhas sintéticas e analiticas.

Frente a um quadro de novas normatiza¢bes e concretizacdes, difundi-se também
no Brasil, a teoria Construtivista, como embasamento tedrico dos pressupostos de
Ferreiro. Essa proposta nasce com intuito de erradicar fracasso escolar e o alto



numero de analfabetos, por meio, de uma escola pautada no principio da
democracia e da implantacdo do ciclo basico de alfabetizacéo.

Década de 1980: periodo de redemocratizacao e novas demarcacdes
educacionais

No final da década de 80 o Brasil vivencia um processo de redemocratizacdo
politico-social, apés muitos anos de ditadura militar que se caracterizava por uma
elevada inflagdo, acdo de retencdo econbmica, hegemobnica de poder a
determinadas elites, assim como alta taxa de desemprego que assolavam a
populacédo brasileira.

De acordo com Hildorf (2003), foram estes obstaculos foram os causadores da
grande crise social. A imposicdo do econémico acima do cultural e social e o
predominio dos interesses privados acima do publico marcaram o regime ditatorial,
estas iniciativas de privatizacdo eram idealizadas pelo Neoliberalismo, no qual
pretendia redefinir o mercado, objetivos, as instituicfes e os valores da sociedade.

Na educacdo esta realidade denotou um carater de formacao profissional, visando o
progresso social, sem ponderar a formacédo critica do individuo. Estes fatores
resultaram no agravamento da situacdo escolar e na redefinicdo do papel da
instituicéo escolar.

Neste sentido, a escola passou a ser analisada quanto a sua funcéo politica e social
na formacdo integral do individuo. Organismos internacionais como CEPAL e
UNESCO, também comecam a discutir o papel social da escola.

"[...] a educagéo é concebida a partir de
principios que constituem os "quatros
pilares da educacdo" quais sejam:
"aprender a conhecer”, "aprender a
fazer", T"aprender a viver juntos,
aprender a viver com os outros";" e
aprender a ser". (VIEIRA, 2006, p.134)

Percebe-se que estes problemas até o regime militar eram inerentes, pois a
populacdo devido ao mecanismo de censura ndo conhecia os problemas que
desequilibravam a educacao brasileira. Apés o declinio dos militares, um novo
debate surge na educacado, estes pretendiam ndo mais esconder os déficits, mas
sim buscar solucfes para o alto nivel de analfabetismo e ineficiéncia dos métodos
vigentes para alfabetizacéo.

Neste momento, a esfera educacional foi marcada por grandes referenciais do
Construtivismo e da desmetodizacdo do ensino, considerados como a saida
emergencial dos problemas sociais e educacionais.

O nascimento de um novo paradigma e a desmetodizacdo na Educacao

O indice elevado de analfabetos e o fracasso escolar fizeram com que os
educadores buscassem uma nova referencia tedrico-metodoldgica para resolucédo



de tais dificuldades, desenvolve-se entdo, o Construtivismo, difundido pelas
pesquisas da psicogénese e da lingua escrita, da pesquisadora Emilia Ferreiro.

O construtivismo (sécio-construtivismo ou construtivistas- interacionistas) foi
influenciado pelas teorias da epistemologia genética de Jean Piaget e da pesquisa
socio-histérica de Lev Vygotsky, e ganhou espaco no Brasil a partir da década de
80, principalmente, com Emilia Ferreiro, apresentando uma "base para os estudos
acerca do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca e subsidiando o
desenrolar de um processo de ensino centrado na experiéncia do aluno".(NEGRAO,
2005, p.82).

Compreende-se que seja uma das correntes tedricas que visa explicar como a
inteligéncia humana se desenvolve partindo do principio de que o desenvolvimento
do cognitivo é determinado pelas a¢cdes muatuas entre o individuo e o meio.

Desta forma, o Construtivismo desloca o eixo de discussdo que deixa ser 0s
métodos de ensino para a aquisicdo e aprendizagem da crianca. Logo, as teorias e
praticas tradicionais sdo abandonadas e as cartilhas usadas no processo de
alfabetizacdo sao criticadas.

Uma das maiores referencia do Construtivismo no Brasil, Emilia Ferreiro, em sua
pesquisa sobre a psicogénese do sistema de escrita, procurou analisar a construcao
da escrita pela crianga, com intuito proporcionar aos educadores reflexdes sobre os
caminhos pelo qual a crianca percorre até a construcao do cédigo escrito. (SANTOS
E CECILIO, 2005)

Sua obra "Reflexdes sobre alfabetizacdo”, destaca a existéncia de duas dimensdes
distintas de escrita. A primeira refere-se a Representacgéo, isto €, um cdédigo de
transcricdo grafico das unidades sonoras. A segunda, a Codificacdo, ou seja,
transcricdo das letras do alfabeto em coédigos alternativos (Binaria, secreto e
telegréafico), baseados em uma representacao ja construida socialmente.

Contudo, Ferreiro (1995) elucida que a construcdo da escrita acontece em uma
ordem sistematizada de representacdo, e posteriormente, codificacdo da lingua
materna.

A invencdo da escrita foi um processo
histérico de construcdo de um sistema
de representacdo, ndo um processo de
codificacdo. Uma vez construido, poder-
se-ia pensar que o0 sistema de
representacdo € aprendido pelos novos
usuarios como um sistema  de
codificacdo. (p.12)

A diferenciacao entre o sistema de codificacdo e o de representacdo ndo é apenas
terminolégica, na pratica alfabetizadora também ocorre uma nitida distingdo. Se
considerarmos a escrita como um cédigo de transcricdo que converte as unidades
sonoras em unidades graficas, privilegia-se a capacidade de discriminacao
perceptiva. Assim sendo, a linguagem € a reduzida ao exercicio de uma serie de
sons, e a pratica da leitura concentra-se na exercitacado das diferenciacdes sonoras.

z

Deste modo, se a escrita € compreendida como um cddigo de transcri¢cdo, sua
aprendizagem é concebida como uma habilidade técnica. Porém, se a escrita é



entendida como um sistema de representacdo sua aprendizagem se define como
apropriacado conceitual.

O trabalho de Emilia Ferreiro[...] € uma
das mais valiosas e recentes
contribuicbes no sentido de considerar a
escrita como a representacdo da
linguagem e ndo como um codigo de
transcricdo grafica de unidades sonoras.
Por outro lado ela considera a crianga,
que aprende, como um sujeito ativo que
interage de modo produtivo com a
alfabetizacdo. (MORTATTI, 2000, p.252)

Considera-se que os estudos de Emilia Ferreiro, propiciaram no meio académico
uma crescente producdo de materiais sobre aquisicdo da linguagem escrita e oral
na crianca, vale ressaltar que a intencdo da autora ndo é criar um método
educacional, mas formular fundamentos tedricos abalizados na teoria construtivista
com intuito de impulsionar um novo olhar para o processo de aquisicdo da leitura e
da escrita.

Uma breve reflexao sobre a histéria dos métodos de ensino

No paradigma Construtivista, a énfase do ensino torna-se o papel do educador e da
escola na aprendizagem do educando, refutando os métodos e procedimentos de
ensino tradicional. Logo, as teorias e praticas tradicionais sdo abandonadas e as
cartilhas usadas no tempo de alfabetizacdo séo criticadas.

Um dos materiais mais questionados pelos educadores foram os testes ABC, criado
por Lourenco Filho, caracterizou-se como uma técnica de avaliar as habilidades e
prever as possibilidades de aprendizado da crianca, estes possuiam também o
objetivo de verificar a maturidade necesséria a alfabetizacao.

Todavia, a aplicacdo dos testes foi impugnada, pois, segundo psicélogos e
pedagogos da época, propiciavam um caminho para a formacdo de classes
homogéneas e rotulavam os alunos, ao invés de resolver os problemas de
aprendizado dos mesmos.

Outra critica tange a utilizacdo das cartilhas. As primeiras cartilhas brasileiras
focalizavam aspectos de subunidade da lingua, e embasavam-se nos métodos da
marcha sintética, ou seja, no Método de soletracdo, no Método Silabico ou no
Método Fbnico.

No método de soletracdo, a énfase estava em ensinar a combinacdo de letras e
sons, fazendo com que os alunos decorassem as letras alfabéticas e as silabas, em
um mecanismo de associacdo de estimulos visuais (forma das letras) e auditivos
(som das letras). Para Carvalho (2005), o maior problema desse método,
configura-se em trabalhar com palavras soltas, fora do contexto significativo ao
aluno. Essa metodologia pode ser conferida nas cartas do ABC.

Habilitar jovens e criancas para entender o mecanismo de combinacdo entre as
silabas, era a acdo fundamental do Método Siladbico, por meio da cartilha que seguia
uma ordem do mais simples para o mais complexo, isto é, vogais, ditongos,



familias silabicas, dificuldades ortogréaficas e silabas travadas (terminadas com r, s
e ). Por priorizar a pratica de codificacdo e decodificacdo, esse método ndo visa a
compreensdo efetiva do aluno na area do conhecimento estudado. (CARVALHO,
2005). A cartilha da Infancia, de Thomaz Galhardo, é o principal material exclusivo
do método de silabacéao.

O método Fbnico, por sua vez, focaliza a atencdo do aluno para a dimensao sonora
da lingua, ensinando o aluno a produzir oralmente os sons das letras e uni-las
formando silabas. Como cada letra (grafema) é resumida como um fonema (som),
quando a crianca depara-se com uma mesma letra que apresenta diferentes sons,
em determinadas posicdes, a compreensdo da relacdo som-letra tende a ser
dificultada. Exemplos de métodos fonicos, Método da casinha feliz (1950) e Método
da Abelhinha (1970).

Os métodos sintéticos, em geral,
parecem privilegiar o sentido do ouvido
na relacdo com os sinais graficos e neles
eram comuns os exercicios de leitura em
voz alta e ditado: todas estas atividades
guardam coeréncia com um tipo de
pressuposto: o da transformacéo da fala
em sinais gréficos. (FRADE, 2007, p. 25)

De acordo com Frade (2007), no segundo conjunto de métodos, os analiticos, ha a
priorizagcdo da compreensdo textual, rompendo com as praticas exclusivas de
decifracdo. As cartilhas embasadas nessa perspectiva, configuravam-se no Método
da palavracdo, no Método de sentenciacao ou no Método global de contos.

O método da palavracdo apresenta as palavras em agrupamentos e os alunos
aprendem a reconhecé-las visualmente (memorizacdo grafica). E incentivada a
leitura de palavras, dirigindo a atencdo para os detalhes de cada palavra, como
silaba, letra e som. No Brasil, a concretizacdo do método pode ser verificada na
cartilha Primeira Leitura, de Arthur Joviano (1907).

A tomada da unidade maior sentenca (frase), é o ponto de partida do Método de
sentenciacado, que depois de reconhecida globalmente é decomposta em palavras e
silabas.

No Método global de contos, o ensino da leitura efetiva-se a partir de pequenas
historias adaptadas ou criadas pelo professor. A unidade original sdo os textos, que
sdo trabalhados e memorizados durante certo periodo, para que, posteriormente,
seja decomposto em sentencas, palavras e silabas.

Pode-se dizer que o sentido privilegiado
nos métodos analiticos é a visdo e que
0s principais exercicios envolvidos neste
método voltam-se para o]
reconhecimento de palavras sem que se
passe por uma leitura labial. Neles é
muito incentivada a leitura silenciosa e a

copia [...] (FRADE, 2007, p. 29)

Embora muitas tenham sido as disputas de emprego do melhor método para o
ensino da lingua materna. Um ponto convergente, a todos os criticos, foi de que
ambas vertentes se assemelham, enquanto suas superficialidades e mecanizacéo
do ensino no processo de alfabetizacéo.



No palco deste embate, e ambicionando uma reorganizacdo do sistema publico de
ensino, em 14 de marco de 1988, foi institucionalizado pelo decreto n® 2545, o
Ciclo Basico de Alfabetizacdo, constituindo-se como 0s primeiros passos para se
reformar as escolas publicas de 1°grau. Desta forma, o governo oferece o ensino
escolar com o intuito de reverter os fracassos nas series iniciais que resultam em
um alto indice de evaséao e repeténcia.

O Ciclo Basico de Alfabetizacao constitui-se como um prolongamento do tempo de
alfabetizacdo da crianca, de um para dois anos, reunindo as primeiras e segundas
series em salas de aproximadamente 30 alunos e acompanhados por um mesmo
professor. O aluno inserido neste sistema nédo é reprovado pelo professor, fato que
delonga o tempo do aluno na escola. Portanto defini-se como:

[...] a principal medida de um elemento de projetos
pedagogicos voltados para a melhoria da qualidade do
ensino, ampliacdo das oportunidades de acesso e
permanéncia na escola publica e busca maior
aproveitamento da comunidade escolar (pais,
professores e alunos) no sistema educacional.
Concebido e implantado num cenario sombrio, vinha,
todavia, iluminado por grandes esperancas de
transformacdo da realidade escolar brasileira.
Pretendia-se por intermédio dele e a luz das novas
concepcbes a respeito do processo de ensino
aprendizagem, vencer a barreira da repeténcia logo no
inicio da escolarizacdo, promovendo uma profunda,
ainda em gradual, mudangca no mundo de atuar na
escola (SILVA, DAVIS, 1993, p.9-12 apud MORTATTI,
2000, p.262).

O corpo docente neste periodo recebia um treinamento do governo, a fim de
capacitar os professores na pratica do ciclo basica bem como ampliar as discussfes
sobre os velhos temas, a partir de novas perspectivas. Entretanto, a realidade
denunciava uma capacitagdo fragil e supérflua, o que resultava em uma ma
fundamentacao e preparacado para enfrentar os desafios da acdo pedagdgica.

Depois dos anos noventa, uma nova abordagem didatica -pedagdgica passa a ser
implementada nas series iniciais, 1° a 8° serie, os livros didaticos, Colecdo ALP
Novo -Andlise, Linguagem e Pensamento. Criado pela educadora Maria Fernandes.

Os livros estdo estruturados em cinco moédulos, divididos em trés grandes secoes:
Leituras, que apresentam diferentes trechos que estabelecem procedimentos de
leitura intertextual, situacdo de criacdo e producdo da escrita, oral e extraverbal;
Analise e reflexao linglistica, que desenvolve o estudo gramatical; e a Vivéncia e
construgcdo, que propdem um trabalho com leitura e tarefas diversificadas,
envolvendo a producdo textual.

A proposta pedagoégica que permeia este livro é de colocar o aluno em contato com
variedades de textos, distribuidos e estudados em todas as sec¢des, indicando a
importancia de se trabalhar com a diversidade de usos da lingua para a construcédo
do conhecimento lingiistico.

As tarefas de producdo textual seguem as caracteristicas estruturais apontadas
pela andlise dos textos para leitura. As propostas visam incentivar a maior
circulacdo dos textos, extrapolando o contexto escolar, como a varias situacdes de
uso da lingua escrita.



Os conhecimentos lingiisticos possuem articulacdo com as habilidades de leitura.
Por exemplo, nas atividades de leitura dos textos, apresentam-se questdes que
procuram destacar a gramatica, evidenciando as marcas linglisticas neles
presentes. Desta forma, o estudo gramatical prioriza categorias de analise que
visam o reconhecimento e a classificacdo das estruturas linguisticas.

Consideracdes Finais

Com as discussdes e novas praticas relativas ao ato de alfabetizar, pode-se
considerar que os estudos sobre o tema avancaram significativamente em relagéo a
sua profundidade e também a formacdo dos professores. O proprio conceito de
alfabetizar ampliou-se com os estudos de Magda Soares na tematica do letramento
escolar, isto é, a importancia do uso social e cultural da escrita e da leitura,
enquanto habilidade que ultrapassa o mecanismo de codificacdo e decodificacdo da
lingua.

Atualmente, podemos salientar que a cobranca antiga, que se tinha em se definir
um método que embasasse a atuacdo pedagogica do educador, no decorrer das
ultimas duas décadas, vem sendo secundarizadas, uma vez que importante, nao é
definir um método para o ensino das criancas, mas tem consciéncia de que uma
Unica metodologia, dificilmente, atingirA a efetiva aprendizagem de todos
homogeneamente. Assim, escolher apenas um caminho como verdade
metodolégica ndo significa a garantia da aquisicdo da escrita e leitura do cédigo
linguistico.

Por fim, podemos ressaltar que na medida em que velhos embates se solucionam,
energeticamente, novas questdes pedagdgicas vao se evidenciando, a ponto de
ratificarmos que o desafio, antes de alfabetizar um maior numero de individuos,
hoje passa a ser, alfabetizar os mesmos, mediante a um ambiente letrado,
processo o qual Soares (2004) denomina alfabetizar letrando.
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Alfabetizacdo: a desmetodizacdo do ensino da lingua materna e as

redefinicbes educacionais na década de 1980
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O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre o processo de
desmetodizacao da alfabetizacdo, ocorrido na década de 1980, bem como as
modificacdes resultadas no ambito educacional. Para tanto nos pautaremos,
principalmente, no trabalho de investigacdo histérica de Maria do Rosario
Longo Mortatti (2000), a qual designa o referido momento como “Alfabetizacao:
Construtivismo e  desmetodizacdo”, retratando um  periodo de
redemocratizacdo, no que tange a novas tematizacbes, concretizacbes e
normalizacdes sociais e educacionais.

Para a autora, o referido momento, tratou-se de um periodo de
revolucao conceitual fundamentada no paradigma de ensino-aprendizagem de
Emilia Ferreiro, uma vez que se almejava superar uma visdo de ensino
subordinada ao nivel de maturidade das criancas, quantificadas pelos Testes
ABC, de Lourenco Filho, bem como o uso irrestrito das cartilhas sintéticas e
analiticas.

Frente a um quadro de novas normatiza¢des e concretizagdes, difundi-
se também no Brasil, a teoria Construtivista, como embasamento tedrico dos
pressupostos de Ferreiro. Essa proposta nasce com intuito de erradicar
fracasso escolar e o alto numero de analfabetos, por meio, de uma escola
pautada no principio da democracia e da implantagcdo do ciclo basico de

alfabetizacao.
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Década de 1980: periodo de redemocratizacdo e novas

demarcacdes educacionais

No final da década de 80 o Brasil vivencia um processo de
redemocratizacdo politico-social, apdés muitos anos de ditadura militar que se
caracterizava por uma elevada inflacdo, acdo de retencdo econbmica,
hegemonica de poder a determinadas elites, assim como alta taxa de
desemprego que assolavam a populacéo brasileira.

De acordo com Hildorf (2003), foram estes obstaculos foram os
causadores da grande crise social. A imposicdo do econbémico acima do
cultural e social e o predominio dos interesses privados acima do publico
marcaram o regime ditatorial, estas iniciativas de privatizacado eram idealizadas
pelo Neoliberalismo, no qual pretendia redefinir o mercado, objetivos, as
instituicdes e os valores da sociedade.

Na educacdo esta realidade denotou um carater de formacéo
profissional, visando o progresso social, sem ponderar a formacéo critica do
individuo. Estes fatores resultaram no agravamento da situagao escolar e na
redefinicdo do papel da instituicdo escolar.

Neste sentido, a escola passou a ser analisada quanto a sua funcéo
politica e social na formacao integral do individuo. Organismos internacionais
como CEPAL e UNESCO, também comecam a discutir o papel social da
escola.

“[...] a educacédo € concebida a partir de principios que
constituem os “quatros pilares da educacdo” quais sejam:
“aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a
viver juntos, aprender a viver com 0S outros”;“ e aprender
a ser”. (VIEIRA, 2006, p.134)

Percebe-se que estes problemas até o regime militar eram inerentes,
pois a populacdo devido ao mecanismo de censura ndo conhecia os problemas
que desequilibravam a educacao brasileira. Apos o declinio dos militares, um
novo debate surge na educacdo, estes pretendiam ndo mais esconder 0s
déficits, mas sim buscar solucbes para o alto nivel de analfabetismo e

ineficiéncia dos métodos vigentes para alfabetizacao.



Neste momento, a esfera educacional foi marcada por grandes
referenciais do Construtivismo e da desmetodizacdo do ensino, considerados

como a saida emergencial dos problemas sociais e educacionais.

O nascimento de um novo paradigma e a desmetodizacao na

Educacéo

O indice elevado de analfabetos e o fracasso escolar fizeram com que
os educadores buscassem uma nova referencia tedrico-metodologica para
resolucdo de tais dificuldades, desenvolve-se entdo, o Construtivismo,
difundido pelas pesquisas da psicogénese e da lingua escrita, da pesquisadora
Emilia Ferreiro.

O construtivismo (sécio-construtivismo ou construtivistas- interacionistas)
foi influenciado pelas teorias da epistemologia genética de Jean Piaget e da
pesquisa socio-historica de Lev Vygotsky, e ganhou espaco no Brasil a partir
da década de 80, principalmente, com Emilia Ferreiro, apresentando uma “base
para os estudos acerca do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca e
subsidiando o desenrolar de um processo de ensino centrado na experiéncia
do aluno”.(NEGRAO, 2005, p.82).

Compreende-se que seja uma das correntes teéricas que visa explicar
como a inteligéncia humana se desenvolve partindo do principio de que o
desenvolvimento do cognitivo € determinado pelas acdes mutuas entre o
individuo e o meio.

Desta forma, o Construtivismo desloca o eixo de discussédo que deixa
ser os métodos de ensino para a aquisicdo e aprendizagem da crianga. Logo,
as teorias e praticas tradicionais sdo abandonadas e as cartilhas usadas no
processo de alfabetizacdo sao criticadas.

Uma das maiores referencia do Construtivismo no Brasil, Emilia Ferreiro,
em sua pesquisa sobre a psicogénese do sistema de escrita, procurou analisar
a construcao da escrita pela crianga, com intuito proporcionar aos educadores
reflexdes sobre os caminhos pelo qual a crianca percorre até a construcao do
cédigo escrito. (SANTOS E CECILIO, 2005)

Sua obra “Reflexdes sobre alfabetizacdo”, destaca a existéncia de duas

dimensdes distintas de escrita. A primeira refere-se a Representacao, isto €,



um codigo de transcricdo grafico das unidades sonoras. A segunda, a
Codificacdo, ou seja, transcricdo das letras do alfabeto em codigos alternativos
(Binéria, secreto e telegréfico), baseados em uma representagdo ja construida
socialmente.

Contudo, Ferreiro (1995) elucida que a construcdo da escrita acontece
em uma ordem sistematizada de representacdo, e posteriormente, codificacédo
da lingua materna.

A invencdo da escrita foi um processo historico de
construgdo de um sistema de representagdo, ndo um
processo de codificacdo. Uma vez construido, poder-se-ia
pensar que o sistema de representacdo é aprendido pelos
Novos usuarios como um sistema de codificacéo. (p.12)

A diferenciacéo entre o sistema de codificacéo e o de representacdo néo
€ apenas terminolégica, na pratica alfabetizadora também ocorre uma nitida
distincdo. Se considerarmos a escrita como um cédigo de transcricdo que
converte as unidades sonoras em unidades graficas, privilegia-se a capacidade
de discriminacdo perceptiva. Assim sendo, a linguagem é a reduzida ao
exercicio de uma serie de sons, e a pratica da leitura concentra-se na
exercitacdo das diferenciacées sonoras.

Deste modo, se a escrita € compreendida como um coédigo de
transcricdo, sua aprendizagem € concebida como uma habilidade técnica.
Porém, se a escrita € entendida como um sistema de representacdo sua
aprendizagem se define como apropriagao conceitual.

O trabalho de Emilia Ferreiro[...] € uma das mais valiosas
e recentes contribuicbes no sentido de considerar a
escrita como a representacdo da linguagem e ndo como
um cédigo de transcricdo grafica de unidades sonoras.
Por outro lado ela considera a crianca, que aprende,
como um sujeito ativo que interage de modo produtivo

com a alfabetizacdo. (MORTATTI, 2000, p.252)
Considera-se que os estudos de Emilia Ferreiro, propiciaram no meio
académico uma crescente producdo de materiais sobre aquisi¢cdo da linguagem
escrita e oral na crianga, vale ressaltar que a intengdo da autora ndo €é criar um
método educacional, mas formular fundamentos tedricos abalizados na teoria
construtivista com intuito de impulsionar um novo olhar para o processo de

aquisicao da leitura e da escrita.



Uma breve reflexdo sobre a histéria dos métodos de ensino

No paradigma Construtivista, a énfase do ensino torna-se o papel do
educador e da escola na aprendizagem do educando, refutando os métodos e
procedimentos de ensino tradicional. Logo, as teorias e praticas tradicionais
sdo abandonadas e as cartilhas usadas no tempo de alfabetizacdo sé&o
criticadas.

Um dos materiais mais questionados pelos educadores foram os testes
ABC, criado por Lourenco Filho, caracterizou-se como uma técnica de avaliar
as habilidades e prever as possibilidades de aprendizado da crianga, estes
possuiam também o objetivo de verificar a maturidade necessaria a
alfabetizacao.

Todavia, a aplicacéo dos testes foi impugnada, pois, segundo psicélogos
e pedagogos da época, propiciavam um caminho para a formacéo de classes
homogéneas e rotulavam os alunos, ao invés de resolver os problemas de
aprendizado dos mesmos.

Outra critica tange a utilizacdo das cartilhas. As primeiras cartilhas
brasileiras focalizavam aspectos de subunidade da lingua, e embasavam-se
nos métodos da marcha sintética, ou seja, no Método de soletragdo, no Método
Sildbico ou no Método Fénico.

No método de soletracdo, a énfase estava em ensinar a combinacao de
letras e sons, fazendo com que os alunos decorassem as letras alfabéticas e
as silabas, em um mecanismo de associacdo de estimulos visuais (forma das
letras) e auditivos (som das letras). Para Carvalho (2005), o maior problema
desse método, configura-se em trabalhar com palavras soltas, fora do contexto
significativo ao aluno. Essa metodologia pode ser conferida nas cartas do ABC.

Habilitar jovens e criancas para entender o mecanismo de combinagao
entre as silabas, era a acdo fundamental do Método Silabico, por meio da
cartilha que seguia uma ordem do mais simples para o mais complexo, isto é,
vogais, ditongos, familias silabicas, dificuldades ortograficas e silabas travadas
(terminadas com r, s e I). Por priorizar a pratica de codificagéo e decodificacao,

esse método nao visa a compreensdo efetiva do aluno na area do



conhecimento estudado. (CARVALHO, 2005). A cartiiha da Infancia, de
Thomaz Galhardo, é o principal material exclusivo do método de silabacéo.

O método Fonico, por sua vez, focaliza a atencdo do aluno para a
dimenséo sonora da lingua, ensinando o aluno a produzir oralmente os sons
das letras e uni-las formando silabas. Como cada letra (grafema) € resumida
como um fonema (som), quando a crian¢ca depara-se com uma mesma letra
que apresenta diferentes sons, em determinadas posi¢cdes, a compreensao da
relagdo som-letra tende a ser dificultada. Exemplos de métodos fénicos,
Método da casinha feliz (1950) e Método da Abelhinha (1970).

Os meétodos sintéticos, em geral, parecem privilegiar o
sentido do ouvido na relacdo com os sinais graficos e
neles eram comuns os exercicios de leitura em voz alta e
ditado: todas estas atividades guardam coeréncia com um
tipo de pressuposto: o da transformacéo da fala em sinais
gréficos. (FRADE, 2007, p. 25)

De acordo com Frade (2007), no segundo conjunto de métodos, 0s
analiticos, ha a priorizacdo da compreensao textual, rompendo com as praticas
exclusivas de decifracdo. As cartiihas embasadas nessa perspectiva,
configuravam-se no Método da palavragdo, no Método de sentenciacdo ou no
Método global de contos.

O método da palavracdo apresenta as palavras em agrupamentos e 0s
alunos aprendem a reconhecé-las visualmente (memorizacdo gréafica). E
incentivada a leitura de palavras, dirigindo a atencao para os detalhes de cada
palavra, como silaba, letra e som. No Brasil, a concretizacdo do método pode
ser verificada na cartilha Primeira Leitura, de Arthur Joviano (1907).

A tomada da unidade maior sentenca (frase), € o ponto de partida do
Método de sentenciacdo, que depois de reconhecida globalmente é
decomposta em palavras e silabas.

No Método global de contos, o ensino da leitura efetiva-se a partir de
pequenas histdrias adaptadas ou criadas pelo professor. A unidade original sdo
0s textos, que sao trabalhados e memorizados durante certo periodo, para que,
posteriormente, seja decomposto em sentencas, palavras e silabas.

Pode-se dizer que o sentido privilegiado nos métodos
analiticos é a visdo e que 0s principais exercicios
envolvidos neste  método voltam-se para 0



reconhecimento de palavras sem que se passe por uma
leitura labial. Neles é muito incentivada a leitura silenciosa
e a copia [...] (FRADE, 2007, p. 29)

Embora muitas tenham sido as disputas de emprego do melhor método
para o ensino da lingua materna. Um ponto convergente, a todos os criticos, foi
de que ambas vertentes se assemelham, enquanto suas superficialidades e
mecanizag¢ao do ensino no processo de alfabetizagéo.

No palco deste embate, e ambicionando uma reorganizagéo do sistema
publico de ensino, em 14 de marco de 1988, foi institucionalizado pelo decreto
n® 2545, o Ciclo Basico de Alfabetizacdo, constituindo-se como 0s primeiros
passos para se reformar as escolas publicas de 1°grau. Desta forma, o governo
oferece o ensino escolar com o intuito de reverter os fracassos nas series
iniciais que resultam em um alto indice de evaséo e repeténcia.

O Ciclo Basico de Alfabetizacdo constitui-se como um prolongamento do
tempo de alfabetizacdo da crianca, de um para dois anos, reunindo as
primeiras e segundas series em salas de aproximadamente 30 alunos e
acompanhados por um mesmo professor. O aluno inserido neste sistema nao é
reprovado pelo professor, fato que delonga o tempo do aluno na escola.

Portanto defini-se como:

[...] a principal medida de um elemento de projetos
pedagdgicos voltados para a melhoria da qualidade do
ensino, ampliacdo das oportunidades de acesso e
permanéncia na escola publica e busca maior
aproveitamento da comunidade escolar (pais, professores
e alunos) no sistema educacional. Concebido e
implantado num cenario sombrio, vinha, todavia,
iluminado por grandes esperancas de transformacao da
realidade escolar brasileira. Pretendia-se por intermédio
dele e a luz das novas concepcoes a respeito do processo
de ensino aprendizagem, vencer a barreira da repeténcia
logo no inicio da escolarizagdo, promovendo uma
profunda, ainda em gradual, mudanca no mundo de atuar
na escola (SILVA, DAVIS, 1993, p.9-12 apud MORTATTI,
2000, p.262).

O corpo docente neste periodo recebia um treinamento do governo, a
fim de capacitar os professores na pratica do ciclo basica bem como ampliar as

discussbes sobre os velhos temas, a partir de novas perspectivas. Entretanto, a



realidade denunciava uma capacitacdo fragil e supérflua, o que resultava em
uma ma fundamentacdo e preparacdo para enfrentar os desafios da acao
pedagdgica.

Depois dos anos noventa, uma nova abordagem didatica -pedagdgica
passa a ser implementada nas series iniciais, 1° a 8° serie, os livros didaticos,
Colecdo ALP Novo -—Andlise, Linguagem e Pensamento. Criado pela
educadora Maria Fernandes.

Os livros estdo estruturados em cinco modulos, divididos em trés
grandes secdes: Leituras, que apresentam diferentes trechos que estabelecem
procedimentos de leitura intertextual, situacdo de criacdo e producdo da
escrita, oral e extraverbal; Analise e reflexdo linguistica, que desenvolve o
estudo gramatical; e a Vivéncia e construcdo, que propdem um trabalho com
leitura e tarefas diversificadas, envolvendo a producéo textual.

A proposta pedagodgica que permeia este livro € de colocar o aluno em
contato com variedades de textos, distribuidos e estudados em todas as
secoes, indicando a importancia de se trabalhar com a diversidade de usos da
lingua para a construcéo do conhecimento linguistico.

As tarefas de producdo textual seguem as caracteristicas estruturais
apontadas pela analise dos textos para leitura. As propostas visam incentivar a
maior circulagdo dos textos, extrapolando o contexto escolar, como a varias
situacdes de uso da lingua escrita.

Os conhecimentos linguisticos possuem articulagcdo com as habilidades
de leitura. Por exemplo, nas atividades de leitura dos textos, apresentam-se
questbes que procuram destacar a gramatica, evidenciando as marcas
linglisticas neles presentes. Desta forma, o estudo gramatical prioriza
categorias de analise que visam o reconhecimento e a classificacdo das

estruturas linguisticas.

Consideracdes Finais

Com as discussfes e novas praticas relativas ao ato de alfabetizar,
pode-se considerar que 0s estudos sobre o tema avancaram significativamente
em relacdo a sua profundidade e também a formacdo dos professores. O

proprio conceito de alfabetizar ampliou-se com os estudos de Magda Soares na



tematica do letramento escolar, isto €, a importancia do uso social e cultural da
escrita e da leitura, enquanto habilidade que ultrapassa o mecanismo de
codificacédo e decodificacao da lingua.

Atualmente, podemos salientar que a cobranga antiga, que se tinha em
se definir um método que embasasse a atuacdo pedagdgica do educador, no
decorrer das ultimas duas décadas, vem sendo secundarizadas, uma vez que
importante, ndo € definir um método para o ensino das criangas, mas tem
consciéncia de que uma Unica metodologia, dificilmente, atingira a efetiva
aprendizagem de todos homogeneamente. Assim, escolher apenas um
caminho como verdade metodoldgica ndo significa a garantia da aquisicdo da
escrita e leitura do codigo lingiistico.

Por fim, podemos ressaltar que na medida em que velhos embates se
solucionam, energeticamente, novas questdes pedagdgicas vao se
evidenciando, a ponto de ratificarmos que o desafio, antes de alfabetizar um
maior numero de individuos, hoje passa a ser, alfabetizar os mesmos,
mediante a um ambiente letrado, processo o qual Soares (2004) denomina
alfabetizar letrando.
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