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Resumo

Esta comunicacdo apresenta um recorte de uma pesquisa mais ampla, de
abordagem histdrica, que estuda as questdes relacionadas a memoadria da cultura
escolar mato—grossense. Neste momento, a énfase recai sobre a cultura escolar
primaria do Grupo Escolar Caetano de Albuquerque, do municipio de Poconé, em
Mato Grosso, nos sessenta anos que se seguem a reforma da instrucdo publica
realizada em 1910. O recorte temporal foi determinado em razdo de dois
importantes marcos para a educacdo mato—grossense: 1910, ocorre uma
reorganizacdo do ensino, nos moldes republicanos, com o0s grupos escolares e
1970, mais precisamente, em 1971, uma nova reorganizacdo marca 0 ensino
brasileiro, extingue—se a modalidade anterior passando as escolas a denomirarem—
se escolas de 1° e 2° Graus. Compreendemos que as instituicdes escolares
expressam as relagcfes sociais de um determinado contexto histérico, assim esta
investigacdo fundamenta—se nos pressupostos tedrico—metodolégicos das areas da
Histéria Cultural e da Educacdo. A localizacdo de fontes diversas como: leis,
decretos, regulamentos, mensagens presidenciais a Assembléia Legislativa, jornais
da época, cadernos de alunos e professores permitiu a compreensdo de aspectos
importantes da escola republicana na sociedade poconeana. Para compreender o
uso e a apropriacdo das prescricdes oficiais, em uma memoéria mais recente do
periodo em questdo, trabalhamos com a histéria de vida de um sujeito que foi
aluna do grupo, nos anos de 1950, e, posteriormente, professora alfabetizadora do
Grupo Escolar Caetano de Albuquerque. A articulacdo de fontes impressas,
manuscritas e orais revelou que a implantacdo dos grupos em Mato Grosso foi
simbolo de modernizacdo cultural, e permitiu compreender aspectos da cultura
escolar relacionada ao ensino da leitura e da escrita. Coexistindo com escolas
isoladas, rurais e urbanas o processo de criacdo do grupo escolar em pauta,
enfrentou desafios em relacdo as condi¢cdes sGcio—economicas e culturais da época.
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INTRODUCAO

Memodéria da cultura escolar mato-grossense: o ensino de leitura no grupo escolar
Caetano de Albuquerque apresenta um recorte de uma pesquisa mais ampla, de
abordagem histdrica, que estuda as questdes relacionadas a memoria da cultura
escolar mato-grossense. Neste momento, a énfase recai sobre a cultura escolar
primaria do Grupo Escolar Caetano de Albuquerque, do municipio de Poconé, em
Mato Grosso, nos sessenta anos que se seguem a reforma da instrucdo publica
realizada em 1910 que trouxe como marco de modernidade educacional os grupos
escolares. O recorte temporal foi determinado em raz&do de dois importantes
marcos para a educacdo mato-grossense: 1910 - reorganizacdo do ensino, nos
moldes republicanos, com a escola primaria graduada, com quatro anos de duracgao
- e 1970, mais precisamente, em 1971, uma nova reestruturacdo marca o ensino
brasileiro, extinguindo a modalidade anterior e passando as escolas primarias a
denomirarem-se escolas de 1° Grau, agora com 8 anos de duracgdo, juntando o
antigo priméario e o curso ginasial.



A investigacao da histéria da leitura e da escrita € recente e tateia-se em registros
esparsos, por isso realizar uma pesquisa histdrica, nesse campo, constitui-se num
verdadeiro desafio. No entanto, ndo ha como negar a importancia das acbes dos
homens no tempo para melhor se compreender o presente. O trabalho da pesquisa
histérica incumbe-se de recuperar a trajetéria dos homens vivendo as varias
dimensdes do social. Para tanto recorre as diversas manifestacdes do ser humano
que se revelam em diversas formas e aparecem clarificados sob formas de escritos,
objetos, palavras, musica, literatura, pintura, arquitetura, fotografia.

Concebemos, assim, a Histéria ndo como transmissdo de verdades prontas e
acabadas, mas um o conhecimento historico como sendo historicamente produzido
e a sua reconstrucdo € um texto de cultura porque na compreensdo do real esta a
reflexdo do pesquisador, tanto quanto o proéprio objeto. Desta forma, VIEIRA,
PEIXOTO e KHOURY (1998) argumentam que:

o documento ja nao fala por si mesmo mas necessita de perguntas adequadas. A
intencionalidade j& passa a ser alvo de preocupac¢éo por parte do historiador, num
duplo sentido: a intencdo do agente histérico presente no documento e a intencao
do pesquisador ao se acercar desse documento. (p. 15).

Assim, quando as fontes nos revelaram os dados, tivemos o zelo de nos respaldar
ndo s6 no que estava sendo representado, mas, sobretudo, debrugcamo-nos sobre
os dados, em constantes reflexdes, as quais nos conduziram a caminhos que
permitiram questionar por que estavam sendo representados daquela forma. Para
esta reconstrucdo do passado foi preciso considerar a contribuicdo da Histéria
Cultural, ao ampliar a nocdo e a concepcdo de documento , que o considera, entéo,
enquanto todo e qualquer vestigio deixado pelos homens. Le Goff evidencia o
documento como "uma montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da
época, da sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas
durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a
ser manipulado, ainda que pelo siléncio" (Le Goff ,1984: 103).

Para compreendermos aspectos da cultura escolar relacionada ao ensino da leitura
e da escrita foi preciso articular fontes impressas, manuscritas e orais, buscando
articular por um lado as prescri¢des oficiais, as normas, as leis e, por outro lado, as
maneiras como essas prescrigcbes oficiais se efetivaram nas praticas escolares,
especialmente pelo uso de livros e outro material usado pelos professores daquele
periodo. Isso porque acreditamos que um livro, uma obra sempre visou instaurar
uma ordem: "fosse a ordem de sua decifracdo, a ordem no interior da qual ele deve
ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que o encomendou
ou permitiu a sua publicacdo" (CHARTIER,1999: 08).

No entanto, uma fonte documental, seja, uma prescricdo oficial ou um livro usado
em sala de aula, s6 tém vida em contato com um leitor. Assim, em uma vertente se
posiciona o leitor, que se depara com regras e padrdes caracterizados em uma
obra, que dentro das suas expectativas, tentam cercear a leitura, fazendo com que
os textos produzidos sejam compreendidos sem qualquer variacdo possivel de
significacdo, de sentidos. Na outra vertente, deparamos com a leitura, que se
apresenta de maneira movel, flexivel. Chartier (1999) a caracteriza como rebelde e
vadia, uma vez que os leitores mobilizam infinitas estratégias para subverter as
leituras impostas, possibilitando-os para ler as entrelinhas, ler o ndo lido e o néo
dito. Assim, todo o direcionamento previsto pelos legisladores de uma politica



educacional ou autores de livros ou manuais para professores ndo assegura uma
receptividade fechada e desejada quando em contato com o leitor. Nesse sentido,
h& de se considerar para um estudo do ensino da leitura, que as significacdes
atribuidas a um texto sdo dependentes das formas pelas quais elas sao recebidas e
apropriadas por seus leitores.

O oficio do historiador, segundo Burke (1992), ndo é apenas descrever e explicar
por que as coisas aconteceram em um determinado presente histérico. Ela pode ser
uma justificativa necesséaria, mas nao é suficiente. A continuidade histdrica deve ser
explicada; a tradicdo € um processo que vive, porém enguanto é continuamente
explicada. Outra tarefa do historiador € demonstrar seguranca ao leitor em relagcao
aos dados apresentados. E nesse sentido que consideramos necessario realizar um
cruzamento entre documentos escritos, os poucos localizados, e fontes orais.
Thompson, citado por Burke (1992), argumenta que a histéria oral viabiliza a
presenca histdrica dos sujeitos, cujos pontos de vista e valores sdo descartados
pela histéria vista de cima. "Onde ndo ha nada ou quase nada escrito, a tradicdo
oral deve suportar o peso da reconstrucédo histérica" (MARWICK apud BURKE, 1992,
p. 165). Burke (1992) considera que € para essas partes vitais da tarefa do
historiador que a histéria oral - tradicdo e reminiscéncias, passado e presente - é
dirigida.

Partindo do principio acima é que optamos por trabalhar com as atuais técnicas de
inquiricAko por meio de entrevista da Histéria Oral. Compreendemos que
precisdvamos registrar, sob forma de testemunhos, a voz dos agentes culturais que
viveram e fizeram a histéria da alfabetizacdo daquela temporalidade. Enfatizamos
aspectos da histéria de vida de uma alfabetizadora, enfocando suas memarias da
escolarizacdo e de sua profissionalizacdo. Destacamos ainda, que em razdo da
natureza deste texto centralizamos nossas analises na historia de vida da
professora Maria Candida de Arruda Martins.

Alfabetizacdo no grupo escolar Caetano de Albuquerque sob a otica da
aluna/professora Maria candida

Maria Candida de Arruda Martins, poconeana, baixinha, falante, mulher de muitas
historias, ao longo da sua trajetdria construiu, perante aos municipes de Poconé e
daqueles que adotaram a cidade como sua terra natal, uma imagem de boa
professora. Candinha, carinhosamente chamada pelos populares, nasceu em 12 de
outubro, de 1940, em Poconé-MT. Sua histéria académica e profissional docente
esta intimamente ligada ao Grupo Escolar Caetano de Albuquerque, hoje,
denominada Escola Estadual, uma vez que tanto sua escolarizacdo, desde as
primeiras letras - alfabetizacdo - até o 4° ano do Grupo Escolar, quanto a sua
carreira profissional se construiu nessa instituicdo de ensino. Vale ressaltar que nos
referimos ao Caetano de Alburquerque como espaco fisico e espaco de construgdes
sociais, de vidas, ja que abrigou e abriga pessoas que fizeram e fazem historias
como autores ou atores desse cenario educacional.

Em 1948, a pequena Maria Candida, como ela mesma destacou, de tdo pequena
suas pernas ndo alcancavam o ch&o quando se sentava nas carteiras e sua
professora a colocava no colo para tomar as licdes, iniciou o seu processo de
alfabetizacdo no grupo escolar. Em 1954, ja na sua meninice, finaliza os seus
estudos nessa instituicdo, o 4° ano. A partir de entdo, muda-se para a capital
mato-grossense, Cuiaba, ingressando-se no Colégio Coragdo de Jesus, onde
concluiu o ginasio.



De estudante a professora no Grupo Escolar. Concluido o ginasial, a jovem Maria
Candida retorna para Poconé e, logo em seguida, no ano de 1959, é nomeada
professora do Grupo, como professora interina. Em 1961, conclui o Normal, na sua
cidade. Em 1971, a professora se efetiva na rede estadual de ensino por meio de
concurso publico. A professora, depois do magistério, conclui os cursos de Letras,
em 1977, pela UNEMAT (Universidade Estadual de Mato Grosso) e, em 1986, o

curso de Pedagogia, em Jales, no Estado de Sao Paulo.

Atualmente, na juventude da terceira idade, a festiva e popular Candinha ainda
reside em Poconé. E aposentada da rede estadual de ensino, porém néo se afastou
das suas atividades docentes. Trabalha na Secretaria Municipal de Educacdo, em
um segundo concurso publico.

Alfabetizacdo: a experiéncia como aluna

Maria Candida de Arruda Martins é um sujeito especial para o pesquisador
que envereda nas investigacdes de fundo histérico. Muito expressiva, tem um
prazer imenso em compartilhar as experiéncias vividas no transcorrer da sua vida.
Dona de uma memoéoria detalhista, de certo modo invejavel, ndo hesita em registrar
suas memorias. Assim, além de ser uma boa oradora € uma excelente produtora de
textos. Com desenvoltura e carinho, pontuado de certo orgulho profissional, aceitou
apresentar seu acervo pessoal acumulado ao longo dos anos em que foi aluna e
professora do primeiro grupo escolar de Poconé. E comum encontrar em meio aos
seus guardados, livros, cadernos, albuns, registros das suas experiéncias em forma
de poemas, parddias, textos muito interessantes. Nesse sentido, entendemos ser
indispensavel registrar a historia viva, por meio da histéria oral/histéria de vida,
como também ler e analisar os vestigios do homem, por meio dos testemunhos
insubstituiveis dos cadernos escolares da aula Maria Candida, bem como dos livros
da sua época de escolar, como aluna e posteriormente professora, assim como 0s
seus registros pessoais: textos escritos por ela que ressaltam a memoéria da cultura
escolar do Grupo Caetano de Albuquerque. Chama a atencédo o zelo, dedicacdo e
capricho com que essa professora lida com os seus documentos e material usado
durante o periodo em que foi aluna e docente.

Em meio aos documentos do sujeito, encontramos um histérico feito pela
professora Maria Candida do referido Grupo escolar, provavelmente baseado na
documentacdo da instituicdo. Sua fundacdo é datada de 15 de maio, de 1912 e
estava localizado na Rua Salvador Marques, sendo transferido para prédio proprio
apenas em 1950. Uma das dificuldades encontradas para a implantacdo dos grupos
escolares, em Mato Grosso, estava ligada as questdes de ordem fisico-
administrativas. Dentre essas dificuldades, as instalacbes dos prédios eram
evidenciadas. De acordo com Amaéancio (2008), nem mesmo a capital mato-
grossense pbdde contar, imediatamente, '"com prédios monumentais que
enriquecessem a arquitetura urbana, como aconteceu em S&o Paulo e em outros
estados brasileiros” (AMANCIO, 2008: 95). Situacdo configurada no referido Grupo,
que esperou trinta e oito anos para possuir uma sede proépria.

Ainda no mencionado histérico, Maria Candida enaltece o primeiro Diretor,
o professor Jodo Bryene de Camargo, vindo de S&o Paulo a pedido do Presidente da
Provincia de Mato Grosso, Joaquim da Costa Marques. Esse professor paulista foi
para Mato Grosso acompanhando a segunda "remessa" de professores contratados
pelo governo do estado para efetivar a reforma da instrucdo publica mato-
grossense, comecada em 1910, com orientacfes pedagdgicas consideradas
modernas, disseminados na Europa e nos Estados Unidos e ja adotadas em alguns



estados brasileiros, como modelos de uma organizacdo moderna. Dentre os
professores contratados estavam Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kulmann,
0os primeiros, e, posteriormente, Ernesto Sampio, José Rizzo, Jodo Bryenne de
Camargo, e Francisco Azzi, dentre outros paulistas que seguiram a mesma
trajetéria dos pioneiros. Nessa contratacdo, o professor Jodo Brienne foi enviado
para dirigir o grupo escolar Caetano de Albuquerque. Assim, o presidente Joaquim
da Costa Marques, ao prosseguir com as reformas no estado, explica, em
Mensagem de 1912, as medidas tomadas:

O mesmo tempo, mandei contratar no Estado de S. Paulo, [...] mais quatro
professores normalistas para dirigirem os novo grupos que fossem creados e foram
contractados os professores Ernesto Sampaio, José Rizzo, Jodo Brienne de Camargo
e Francisco Azzi, mais ou menos nas mesmas condi¢cdes dos dous contractados pelo
meu antecessor, ja tendo providenciado "Acquisicdo de casas nas cidades de
Corumba, Céaceres e Poconé e na Villa do Roséario para a installaccdo desses
institutos (MARQUES apud AMANCIO, 2008: 86).

Com relagdo aos primeiros anos escolares, quando convidada a rememora-los, o
sujeito nao tinha muitas riquezas de detalhes dos métodos utilizados pelas suas
professoras. No entanto, algumas atividades norteadoras da decodificacdo do
sistema da lingua, o treino, a decoracdo e a leitura ainda com resquicios da
retdrica, associada com a arte do bem falar, sdo marcantes em sua lembranca:

Eu s6 lembro assim, que quando eu estudava, que era alfabetizada, a professora
pegava na minha e a gente aprendia a soletrar. Caligrafia, a gente fazia muita
caligrafia [...] o professor exigia muito a leitura, a caligrafia e era indispensavel
fazer copia. A gente fazia muita copia. Todo dia a gente apresentava uma copia,
que era recolhido o caderno e o diretor passava visto e incentivava a gente com
pensamentos, com elogios (Maria Candida, 11/04/2009).

Observamos na fala do sujeito a presenca ainda da soletracdo no trabalho
pedagoégico do professor. De acordo com Mortatti (2000) e Amancio (2008), a
soletracdo era muito difundida no século XIX, tanto no estado de S&o Paulo quanto
no de Mato Grosso. Podemos inferir que o método antigo, diante das intencdes de
inovacbes e de modernizagdo da instrucdo publica, permaneceu vivo no presente
historico do meado do século XX.

As cépias eram também atividades muito presentes no cotidiano da escola,
assim como a caligrafia, conforme o proéprio sujeito aponta, relacionadas com as
atividades da escrita. Nessa situacdo podemos também observar, em relacdo a
utilizacdo do livro e do caderno, a supremacia do caderno sobre o livro no espaco
da sala de aula. O aluno deveria fazer a transposicdo das atividades para o
caderno. Observando o caderno de cépias da aluna Maria candida, podemos
compreender a importancia desse instrumento para a pratica pedagdgica daquele
presente historico. A cada cdpia tinha uma observacgao por escrito do diretor escolar
da época, este ou tecia elogios em razdo da caligrafia bem feita, do capricho da
cOpia, ou apontava as falhas existentes nas coépias solicitando mais empenho do



aluno, a exemplo desta anotacdo do diretor Petrénio Alves Correa, em 15 de abril
de 1953, no caderno de coépias do sujeito: "Uma o6tima aluna nao comete
enganosl!...". O texto segue assinado pelo diretor.

A leitura foi lembrada como uma pratica do ler bem. A professora cobrava
postura, entonacdo e pronuncia correta: "[...] entdo quer dizer que a gente lia com
toda a postura, como a professora ensinava, e pronunciando bem [...]" (Maria
Candida, 11/04/2009). Uma provavel leitura para esse contexto € a relacdo ainda
existente da leitura com a arte do bem falar, da retérica. Aos poucos o ato de ler
veio se alterando do ler para declamar para o ler individualmente, para a leitura
silenciosa, esta dltima apresentada como metodologia da modernizacdo da
instrucdo publica.

Diante desse contexto, podemos inferir que as antigas praticas
pedagogicas centradas no antigo modelo de "dar e tomar licGes" permaneceram
presentes naquela temporalidade. Tais préaticas de acordo com AMACIO; CARDOSO
(2006) tinham por objetivo "verificar a atencéo e a decifracdo das letras, palavras e
frases do texto" (2006: p. 232).

Alfabetizacdo: a experiéncia docente

A constituicado do ser alfabetizadora da professora Maria Candida esta intimamente
ligada com o grupo escolar Caetano de Albuquerque. Toda a alfabetizacdo do
sujeito desenvolveu nessa instituicdo, na memoria registrada dela, fica evidente a
tamanha representatividade dos sujeitos sociais, professores da sua vida discente,
na sua docéncia nessa mesma instituicdo: "minhas aulas eram também como os
meus professores me ensinaram" (Maria Candida, 11/04/2009). A fala configura
que a experiéncia discente transformou-se numa cultura do cotidiano da pratica
docente de alfabetizadora. FORQUIN (1992) argumenta que:

[...] o passado pode permanecer presente, mas sob forma implicita ou latente,
incorporado em habitus intelectuais, em modelos de pensamento, em
procedimentos operatérios considerados como naturais e evidentes, em tradi¢des
pedagdgicas. Assim, a dimensdo temporal da cultura pode se revestir no interior do
curriculo de toda a espécie de graus e de modulagdes (p.30).

De acordo com MORTATTI (2000), o discurso académico-institucional, que
incorpora as tematizacfes, normatizacdes e algumas concretizagdes sobre as novas
bases, que tentam impor como legitimas para a nova ordem social, nem sempre
transita livremente para a pratica docente, na sala de aula. A relacdo escola,
conteudo, professor se apresenta completamente variavel. Essa variacdo acontece
de acordo com as ideologias, as sociedades, as clientelas escolares, até mesmo
com o processo que desencadeia a relacdo de forcas de um determinado grupo que
vai interferir diretamente no controle das transmissdes de saberes escolares.

O cotidiano escolar apresenta-se com fortes tendéncias continuistas em relagédo a
tradicdo herdada, conforme nos afirma o sujeito. A sua experiéncia docente inicial
inspirou-se na sua experiéncia de aluna. Nem sempre o discurso institucional-
académico transita, diretamente, no cotidiano da cultura escolar. Assim, o sujeito
argumenta:



Eu ensinei a alfabetizar, através de soletrar, ensinei (...) segurava na mao dos
alunos que ndo sabiam. Ensinava caligrafia, ensinei muito caligrafia. Leituras.
Nossa! Entdo, leitura eu exigia demais. [...]

Com a turma fase inicial, eles liam e contavam. Além da leitura, eles contavam o
que eles entendiam. Toda leitura, eles liam e contavam o que entendiam e também
escreviam. Entdo eles liam, contavam e escreviam o que tinham entendido. A
postura para ler também era cobrada. Assim como era cobrada na minha época de
aluna, eu cobrava deles a mesma coisa. O que eu aprendi eu transmiti para meus
alunos (Maria Candida, 11/04/2009).

Assim, em 1959, quando a professora iniciante trabalha com seus alunos, utiliza do
método da soletracdo para o processo de alfabetizar as criangcas. Podemos dizer
que a soletracdo apresentou-se como uma cultura escolar daquele presente
histérico. Assim, os exercicios pautados em principios da decodificacdo do sistema
da lingua, do treino e da decoracao perpetuaram na pratica tradicional dos grupos
escolares, conforme também apontaram as pesquisas de AMANCIO (2000) e
AMANCIO; CARDOSO (2006).

Consideracdes finais

Para o momento, em razdo da natureza deste texto, podemos considerar,
por meio de documentos escritos e da fonte oral, que o grupo escolar Caetano de
Albuquerque, situado no municipio de Poconé, participou do movimento de
modernizacdo do estado, no periodo da primeira republica, tendo em vista o ideario
da educacdo como propulsor do desenvolvimento da Nacdo. Nesse sentido, o
Estado de Mato Grosso com vistas a sua modernizacdo para reconhecimento
nacional e internacional empreendeu uma das mais significativas reformas pela qual
passou a instrucdo publica, em 1910.

Com a referida reforma, foram contratados professores paulistas para a
implantacdo dos Grupos Escolares na capital e no interior do estado, com uma
proposta pedagdgica inovadora e moderna. Dentro os professores contratados,
Jodo Bryenne de Camargo foi enviado para dirigir o Grupo Escolar, no municipio de
Poconé. Muitas foram as dificuldades encontradas para a continuidade dessa
modernizacdo, dentre elas, as questdes fisico-administrativas, a exemplo das
instalagbes precarias dessas instituicdes. Situagcdo configurada no referido Grupo,
que esperou trinta e oito anos para possuir uma sede proépria.

Com relacdo a pratica pedagébgica, um passado que se fez presente, via voz do
sujeito, podemos dizer que o método da soletracdo, apesar de caracteristico da
pratica escolar do século anterior, se fez presente no cotidiano do grupo escolar,
tanto na fase do sujeito-aluno quanto na fase do sujeito-docente, referindo-nos ao
sujeito desta pesquisa. Assim, a experiéncia discente foi transposta para a
experiéncia da fase inicial docente da alfabetizadora.






INTRODUCAO

Memoria da cultura escolar mato-grossense: o ensino de leitura no grupo escolar Caetano de
Albuquerque apresenta um recorte de uma pesquisa mais ampla, de abordagem historica, que
estuda as questdes relacionadas a memdria da cultura escolar mato-grossense. Neste
momento, a énfase recai sobre a cultura escolar primaria do Grupo Escolar Caetano de
Albuquerque, do municipio de Poconé, em Mato Grosso, nos sessenta anos que se seguem a
reforma da instrucdo publica realizada em 1910 que trouxe como marco de modernidade
educacional os grupos escolares. O recorte temporal foi determinado em razdo de dois
importantes marcos para a educacdo mato-grossense: 1910 — reorganizacdo do ensino, nos
moldes republicanos, com a escola priméaria graduada, com quatro anos de duracao — e 1970,
mais precisamente, em 1971, uma nova reestruturacdo marca o ensino brasileiro, extinguindo
a modalidade anterior e passando as escolas primarias a denomirarem-se escolas de 1° Grau,
agora com 8 anos de duracdo, juntando o antigo primario e o curso ginasial.

A investigacdo da historia da leitura e da escrita € recente e tateia-se em registros esparsos,
por isso realizar uma pesquisa historica, nesse campo, constitui-se num verdadeiro desafio.
No entanto, ndo ha como negar a importancia das acdes dos homens no tempo para melhor se
compreender o presente. Nesse sentido, o trabalho da pesquisa historica incumbe-se de
recuperar a trajetoria dos homens vivendo as varias dimensdes do social. Para tanto recorre as
diversas manifestagdes do ser humano que se revelam em diversas formas como: valores,
imagens, sentimento, arte, tradicdo. Tais manifestacOes, através de vestigios e registros,
aparecem clarificados sob formas de escritos, objetos, palavras, masica, literatura, pintura,
arquitetura, fotografia.

Concebemos, assim, a Histdria ndo como transmissdo de verdades prontas e acabadas, mas
um o conhecimento histérico como sendo historicamente produzido e a sua reconstrucao € um
texto de cultura porque na compreensdo do real esta a reflexdo do pesquisador, tanto quanto o
préprio objeto. Desta forma, VIEIRA, PEIXOTO e KHOURY (1998) argumentam que:
0 documento j& ndo fala por si mesmo mas necessita de perguntas adequadas. A
intencionalidade j& passa a ser alvo de preocupacdo por parte do historiador, num
duplo sentido: a intencdo do agente histdrico presente no documento e a intencdo do
pesquisador ao se acercar desse documento. (p. 15).

Assim, quando as fontes nos revelaram os dados, tivemos o zelo de nos respaldar ndo s6 no
que estava sendo representado, mas, sobretudo, debrugamo-nos sobre os dados, em constantes
reflexdes, as quais nos conduziram a caminhos que permitiram questionar por gque estavam
sendo representados daquela forma. Para esta reconstrucdo do passado foi preciso considerar a
contribuicdo da Histdria Cultural, ao ampliar a nogdo e a concepcao de documento , que 0
considera, entdo, enquanto todo e qualquer vestigio deixado pelos homens. Le Goff evidencia
0 documento como “uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da
sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a
viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio”
(Le Goff ,1984: 103).

Para compreendermos aspectos da cultura escolar relacionada ao ensino da leitura e da escrita
foi preciso articular fontes impressas, manuscritas e orais, buscando articular por um lado as
prescri¢Oes oficiais, as normas, as leis e, por outro lado, as maneiras como essas prescri¢coes
oficiais se efetivaram nas préaticas escolares, especialmente pelo uso de livros e outro material
usado pelos professores daquele periodo. Isso porque acreditamos que um livro, uma obra



sempre visou instaurar uma ordem: “fosse a ordem de sua decifracdo, a ordem no interior da
qual ele deve ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que o
encomendou ou permitiu a sua publicacdo” (CHARTIER,1999: 08).

No entanto, uma fonte documental, seja, uma prescri¢édo oficial ou um livro usado em sala de
aula, s6 tém vida em contato com um leitor. Assim, em uma vertente se posiciona o leitor, que
se depara com regras e padrdes caracterizados em uma obra, que dentro das suas expectativas,
tentam cercear a leitura, fazendo com que os textos produzidos sejam compreendidos sem
qualquer variacdo possivel de significacdo, de sentidos. Na outra vertente, deparamos com a
leitura, que se apresenta de maneira mdvel, flexivel. Chartier (1999) a caracteriza como
rebelde e vadia, uma vez que os leitores mobilizam infinitas estratégias para subverter as
leituras impostas, possibilitando-os para ler as entrelinhas, ler o ndo lido e o ndo dito. Assim,
todo o direcionamento previsto pelos legisladores de uma politica educacional ou autores de
livros ou manuais para professores ndo assegura uma receptividade fechada e desejada
quando em contato com o leitor. Nesse sentido, ha de se considerar para um estudo do ensino
da leitura, que as significacGes atribuidas a um texto sdo dependentes das formas pelas quais
elas sdo recebidas e apropriadas por seus leitores.

O oficio do historiador, segundo Burke (1992), ndo é apenas descrever e explicar por que as
coisas aconteceram em um determinado presente historico. Ela pode ser uma justificativa
necessaria, mas ndo é suficiente. A continuidade histérica deve ser explicada; a tradigdo € um
processo que vive, porém enquanto é continuamente explicada. Outra tarefa do historiador é
demonstrar seguranca ao leitor em relacio aos dados apresentados. E nesse sentido que
consideramos necessario realizar um cruzamento entre documentos escritos, 0S poucos
localizados, e fontes orais. Thompson, citado por Burke (1992), argumenta que a histdria oral
viabiliza a presenca historica dos sujeitos, cujos pontos de vista e valores sdo descartados pela
historia vista de cima. “Onde nao h& nada ou quase nada escrito, a tradicdo oral deve suportar
0 peso da reconstrucdo historica” (MARWICK apud BURKE, 1992, p. 165). Burke (1992)
considera que é para essas partes vitais da tarefa do historiador que a histdria oral — tradi¢do e
reminiscéncias, passado e presente — é dirigida.

Partindo do principio acima é que optamos por trabalhar com as atuais técnicas de inquiricao
por meio de entrevista da Histéria Oral. Compreendemos que precisavamos registrar, sob
forma de testemunhos, a voz dos agentes culturais que viveram e fizeram a histéria da
alfabetizacdo daquela temporalidade. Enfatizamos aspectos da histéria de vida de uma
alfabetizadora, enfocando suas memorias da escolarizacdo e de sua profissionalizagéo.
Destacamos ainda, que em razdo da natureza deste texto centralizamos nossas andlises na
historia de vida da professora Maria Candida de Arruda Martins.

Contextualizacdo historica dos grupos escolares

No século XIX, o sistema educacional brasileiro, em razdo das necessidades emergentes, foi
organizado e estruturado para ir ao encontro do processo de constituicdo da Nacdo. A partir
do marco da proclamacéo da Independéncia do Brasil em relacdo a Portugal novos rumos para
a sociedade foram desencadeados. Os signos da identidade nacional brasileira, assim da
nascente Nacdo, deveriam tomar forma e despontar nesse novo cendrio. Segundo Siqueira
(2000), dentre esses signos destacavam-se “[...] a lingua nacional, a religido catolica, a base
instrucional e educacional Unica (priméria elementar) e o conjunto das leis que regia o pais”.
(SIQUEIRA, 2000: 32)



No inicio do século XX, em diferentes regides do pais, como forma de manutencdo do regime
republicano e como possibilidade de desenvolvimento econémico, de progresso e de
modernizacdo, aparecia, tanto nas representa¢cdes quanto nas préaticas discursivas, a relevancia
politica e social da instrucdo publica. Nesse sentido, “politicos, intelectuais, reformadores e
profissionais da educacdo publica, [...] voltaram-se para o grande empreendimento de
modernizacdo e disseminacdo da educacdo publica, vista como possibilidade de superacdo do
atraso e como elemento de constitui¢do da nacionalidade” (SOUZA, 2008: 274).

Em Mato Grosso, de acordo com Amancio (2008), Pedro Celestino Corréa da Costa
empreendeu uma das mais significativas reformas pela qual passou a instrucdo puablica de
Mato Grosso. Nessa reforma, o maior esfor¢co concentrou-se na adequacdo da instrucdo
publica do Estado aos moldes do ideario republicano e requeridos pela modernidade.

Alfabetizacdo no grupo escolar Caetano de Albuquerque sob a 6tica da aluna/professora
Maria candida

Maria Candida de Arruda Martins, poconeana, baixinha, falante, mulher de muitas historias,
ao longo da sua trajetoria construiu, perante aos municipes de Poconé e daqueles que
adotaram a cidade como sua terra natal, uma imagem de boa professora. Candinha,
carinhosamente chamada pelos populares, nasceu em 12 de outubro, de 1940, em Poconé-MT.
Sua histéria académica e profissional docente estd intimamente ligada ao Grupo Escolar
Caetano de Albuquerque, hoje, denominada Escola Estadual, uma vez que tanto sua
escolarizacdo, desde as primeiras letras — alfabetizacdo - até o 4° ano do Grupo Escolar,
guanto a sua carreira profissional se construiu nessa instituicdo de ensino. Vale ressaltar que
nos referimos ao Caetano de Alburquerque como espaco fisico e espaco de construcBes
sociais, de vidas, ja que abrigou e abriga pessoas que fizeram e fazem histdrias como autores
ou atores desse cenario educacional.

Em 1948, a pequena Maria Candida, como ela mesma destacou, de tdo pequena suas pernas
ndo alcancavam o chao quando se sentava nas carteiras e sua professora a colocava no colo
para tomar as li¢fes, iniciou o seu processo de alfabetizacdo no grupo escolar. Em 1954, ja na
sua meninice, finaliza os seus estudos nessa instituicdo, o 4° ano. A partir de entdo, muda-se
para a capital mato-grossense, Cuiabd, ingressando-se no Colégio Coracdo de Jesus, onde
concluiu o ginasio.

De estudante a professora no Grupo Escolar. Concluido o ginasial, a jovem Maria Candida
retorna para Poconé e, logo em seguida, no ano de 1959, é nomeada professora do Grupo,
como professora interina. Em 1961, conclui o Normal, na sua cidade. Em 1971, a professora
se efetiva na rede estadual de ensino por meio de concurso publico. A professora, depois do
magistério, conclui os cursos de Letras, em 1977, pela UNEMAT (Universidade Estadual de
Mato Grosso) e, em 1986, o curso de Pedagogia, em Jales, no Estado de S&o Paulo.

! Referimo-nos ao livro Ensino de leitura e grupos escolares: Mato Grosso 1910 — 1930. Resultado da tese de
doutorado de Amancio (2000) membro do Grupo de Pesquisa ALFALE (Alfabetizacdo e Letramento escolar). O
referido livro analisa o ensino de leitura no Mato Grosso. No transcorrer da pesquisa evidencia como o Estado se
nutriu, no inicio do século XX, da producdo didatica dos outros Estados, uma vez que Mato Grosso € mais um
consumidor do que produtor de textos escolares. A pesquisadora, por meio de reunido, organizacdo, selecdo e
anélise de documentos escritos, identificou os principais titulos de cartilhas mais utilizadas pelos professores
mato-grossenses, nas primeiras décadas do século XX.



Atualmente, na juventude da terceira idade, a festiva e popular Candinha ainda reside em
Poconé. E aposentada da rede estadual de ensino, porém ndo se afastou das suas atividades
docentes. Trabalha na Secretaria Municipal de Educagdo, em um segundo concurso publico.

Alfabetizacdo: a experiéncia como aluna

Maria Candida de Arruda Martins € um sujeito especial para o pesquisador que envereda nas
investigacBes de fundo historico. Muito expressiva, tem um prazer imenso em compartilhar as
experiéncias vividas no transcorrer da sua vida. Dona de uma memdria detalhista, de certo
modo invejavel, ndo hesita em registrar suas memdarias. Assim, além de ser uma boa oradora €
uma excelente produtora de textos. Com desenvoltura e carinho, pontuado de certo orgulho
profissional, aceitou apresentar seu acervo pessoal acumulado ao longo dos anos em que foi
aluna e professora do primeiro grupo escolar de Poconé. E comum encontrar em meio aos
seus guardados, livros, cadernos, albuns, registros das suas experiéncias em forma de poemas,
parodias, textos muito interessantes. Nesse sentido, entendemos ser indispensével registrar a
histéria viva, por meio da historia oral/historia de vida, como também ler e analisar 0s
vestigios do homem, por meio dos testemunhos insubstituiveis dos cadernos escolares da aula
Maria Céandida, bem como dos livros da sua época de escolar, como aluna e posteriormente
professora, assim como 0S Seus registros pessoais: textos escritos por ela que ressaltam a
memoria da cultura escolar do Grupo Caetano de Albuquerque. Chama a atencdo o zelo,
dedicacéo e capricho com que essa professora lida com os seus documentos e material usado
durante o periodo em que foi aluna e docente.

Em meio aos documentos do sujeito, encontramos um histérico feito pela professora Maria
Candida do referido Grupo escolar, provavelmente baseado na documentagdo da instituigao.
Sua fundacdo é datada de 15 de maio, de 1912 e estava localizado na Rua Salvador Marques,
sendo transferido para prédio proprio apenas em 1950. Uma das dificuldades encontradas para
a implantacdo dos grupos escolares, em Mato Grosso, estava ligada as questGes de ordem
fisico-administrativas. Dentre essas dificuldades, as instalagbes dos prédios eram
evidenciadas. De acordo com Amancio (2008), nem mesmo a capital mato-grossense péde
contar, imediatamente, “com prédios monumentais que enriquecessem a arquitetura urbana,
como aconteceu em S&o0 Paulo e em outros estados brasileiros” (AMANCIO, 2008: 95).
Situacdo configurada no referido Grupo, que esperou trinta e 0ito anos para possuir uma sede
prépria.

Ainda no mencionado histérico, Maria Candida enaltece o primeiro Diretor, o professor Jodo
Bryene de Camargo, vindo de S&o Paulo a pedido do Presidente da Provincia de Mato Grosso,
Joaquim da Costa Marques. Esse professor paulista foi para Mato Grosso acompanhando a
segunda “remessa” de professores contratados pelo governo do estado para efetivar a reforma
da instrucdo publica mato-grossense, comecada em 1910, com orientacBes pedagogicas
consideradas modernas, disseminados na Europa e nos Estados Unidos e ja adotadas em
alguns estados brasileiros, como modelos de uma organizacdo moderna. Dentre os professores
contratados estavam Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kulmann, os primeiros, e,
posteriormente, Ernesto Sampio, José Rizzo, Jodo Bryenne de Camargo, e Francisco Azzi,
dentre outros paulistas que seguiram a mesma trajetoria dos pioneiros. Nessa contratacdo, 0
professor Jodo Brienne foi enviado para dirigir o grupo escolar Caetano de Albuquerque.
Assim, o presidente Joaquim da Costa Marques, ao prosseguir com as reformas no estado,
explica, em Mensagem de 1912, as medidas tomadas:

O mesmo tempo, mandei contratar no Estado de S. Paulo, [...] mais quatro professores

normalistas para dirigirem os novo grupos que fossem creados e foram contractados 0s



professores Ernesto Sampaio, José Rizzo, Jodo Brienne de Camargo e Francisco Azzi,
mais ou menos nas mesmas condi¢des dos dous contractados pelo meu antecessor, ja
tendo providenciado “Acquisi¢cdo de casas nas cidades de Corumba, Céceres e Poconé
e na Villa do Rosario para a installaccdo desses institutos (MARQUES apud
AMANCIO, 2008: 86).

Com relacdo aos primeiros anos escolares, quando convidada a rememora-los, o sujeito ndo
tinha muitas riquezas de detalhes dos métodos utilizados pelas suas professoras. No entanto,
algumas atividades norteadoras da decodificacdo do sistema da lingua, o treino, a decoracéo e
a leitura ainda com resquicios da retérica, associada com a arte do bem falar, sdo marcantes
em sua lembranca:
Eu s6 lembro assim, que quando eu estudava, que era alfabetizada, a professora
pegava na minha e a gente aprendia a soletrar. Caligrafia, a gente fazia muita caligrafia
[...] o professor exigia muito a leitura, a caligrafia e era indispensavel fazer copia. A
gente fazia muita copia. Todo dia a gente apresentava uma copia, que era recolhido o
caderno e o diretor passava Vvisto e incentivava a gente com pensamentos, com elogios
(Maria Candida, 11/04/2009).

Observamos na fala do sujeito a presenca ainda da soletracdo no trabalho pedagodgico do
professor. De acordo com Mortatti (2000) e Améancio (2008), a soletragdo era muito difundida
no século XIX, tanto no estado de Sao Paulo quanto no de Mato Grosso. Podemos inferir que
0 método antigo, diante das intencdes de inovagdes e de modernizacao da instrucdo publica,
permaneceu Vivo no presente histérico do meado do século XX.

As cdpias eram também atividades muito presentes no cotidiano da escola, assim como a
caligrafia, conforme o proprio sujeito aponta, relacionadas com as atividades da escrita. Nessa
situacdo podemos também observar, em relacdo a utilizacdo do livro e do caderno, a
supremacia do caderno sobre o livro no espago da sala de aula. O aluno deveria fazer a
transposicdo das atividades para o caderno. Observando o caderno de copias da aluna Maria
candida, podemos compreender a importancia desse instrumento para a pratica pedagdgica
daquele presente historico. A cada copia tinha uma observacdo por escrito do diretor escolar
da época, este ou tecia elogios em razdo da caligrafia bem feita, do capricho da cdpia, ou
apontava as falhas existentes nas copias solicitando mais empenho do aluno, a exemplo desta
anotacdo do diretor Petronio Alves Correa, em 15 de abril de 1953, no caderno de cdpias do
sujeito: “Uma 6tima aluna ndo comete enganos!...”. O texto segue assinado pelo diretor.

A leitura foi lembrada como uma prética do ler bem. A professora cobrava postura, entonagédo
e pronuncia correta: “[...] entdo quer dizer que a gente lia com toda a postura, como a
professora ensinava, e pronunciando bem [...]” (Maria Candida, 11/04/2009). Uma provavel
leitura para esse contexto é a relacdo ainda existente da leitura com a arte do bem falar, da
retorica. Aos poucos 0 ato de ler veio se alterando do ler para declamar para o ler
individualmente, para a leitura silenciosa, esta Ultima apresentada como metodologia da
modernizacdo da instrucdo publica.

Diante desse contexto, podemos inferir que as antigas praticas pedagogicas centradas no
antigo modelo de “dar e tomar ligdes” permaneceram presentes naquela temporalidade. Tais
praticas de acordo com AMANCIO; CARDOSO (2006) tinham por objetivo “verificar a
atencéo e a decifracdo das letras, palavras e frases do texto” (2006: p. 232).



Alfabetizagéo: a experiéncia docente

A constituicdo do ser alfabetizadora da professora Maria Céandida esta intimamente ligada
com o grupo escolar Caetano de Albuquerque. Toda a alfabetizacdo do sujeito desenvolveu
nessa instituicdo, na memaria registrada dela, fica evidente a tamanha representatividade dos
sujeitos sociais, professores da sua vida discente, na sua docéncia nessa mesma instituicao:
“minhas aulas eram também como os meus professores me ensinaram” (Maria Candida,
11/04/2009). A fala configura que a experiéncia discente transformou-se numa cultura do
cotidiano da préatica docente de alfabetizadora. FORQUIN (1992) argumenta que:
[...] o passado pode permanecer presente, mas sob forma implicita ou latente,
incorporado em habitus intelectuais, em modelos de pensamento, em procedimentos
operatorios considerados como naturais e evidentes, em tradi¢bes pedagogicas. Assim,
a dimensdo temporal da cultura pode se revestir no interior do curriculo de toda a
espécie de graus e de modulagdes (p.30).

De acordo com MORTATTI (2000), o discurso académico-institucional, que incorpora as
tematizagOes, normatizacdes e algumas concretizagdes sobre as novas bases, que tentam
impor como legitimas para a nova ordem social, nem sempre transita livremente para a pratica
docente, na sala de aula. A relacdo escola, contetido, professor se apresenta completamente
variavel. Essa variacdo acontece de acordo com as ideologias, as sociedades, as clientelas
escolares, até mesmo com o processo que desencadeia a relacdo de forcas de um determinado
grupo que vai interferir diretamente no controle das transmissdes de saberes escolares.

O cotidiano escolar apresenta-se com fortes tendéncias continuistas em relacdo a tradicdo
herdada, conforme nos afirma o sujeito. A sua experiéncia docente inicial inspirou-se na sua
experiéncia de aluna. Nem sempre o discurso institucional-académico transita, diretamente,
no cotidiano da cultura escolar. Assim, o sujeito argumenta:
Eu ensinei a alfabetizar, através de soletrar, ensinei (...) segurava na médo dos alunos
que ndo sabiam. Ensinava caligrafia, ensinei muito caligrafia. Leituras. Nossa! Ent&o,
leitura eu exigia demais. [...]
Com a turma fase inicial, eles liam e contavam. Além da leitura, eles contavam o que
eles entendiam. Toda leitura, eles liam e contavam 0 que entendiam e também
escreviam. Ent&o eles liam, contavam e escreviam o que tinham entendido. A postura
para ler também era cobrada. Assim como era cobrada na minha época de aluna, eu
cobrava deles a mesma coisa. O que eu aprendi eu transmiti para meus alunos (Maria
Candida, 11/04/2009).

Assim, em 1959, quando a professora iniciante trabalha com seus alunos, utiliza do método da
soletracdo para o processo de alfabetizar as criancas. Podemos dizer que a soletragédo
apresentou-se como uma cultura escolar daquele presente historico. Assim, 0s exercicios
pautados em principios da decodificacdo do sistema da lingua, do treino e da decoracdo
perpetuaram na pratica tradicional dos grupos escolares, conforme também apontaram as
pesquisas de AMANCIO (2000) e AMANCIO; CARDOSO (2006).

Considerac0es finais

Para 0 momento, em razdo da natureza deste texto, podemos considerar, por meio de
documentos escritos e da fonte oral, que o grupo escolar Caetano de Albuquerque, situado no
municipio de Poconé, participou do movimento de modernizacdo do estado, no periodo da
primeira republica, tendo em vista o ideario da educacdo como propulsor do desenvolvimento



da Nacdo. Nesse sentido, o Estado de Mato Grosso com vistas a sua modernizacdo para
reconhecimento nacional e internacional empreendeu uma das mais significativas reformas
pela qual passou a instrucdo publica, em 1910.

Com a referida reforma, foram contratados professores paulistas para a implantacdo dos
Grupos Escolares na capital e no interior do estado, com uma proposta pedagdgica inovadora
e moderna. Dentro os professores contratados, Jodo Bryenne de Camargo foi enviado para
dirigir o Grupo Escolar, no municipio de Poconé. Muitas foram as dificuldades encontradas
para a continuidade dessa modernizacdo, dentre elas, as questBes fisico-administrativas, a
exemplo das instalagbes precarias dessas instituices. Situacdo configurada no referido
Grupo, que esperou trinta e oito anos para possuir uma sede propria.

Com relagdo a pratica pedagodgica, um passado que se fez presente, via voz do sujeito,
podemos dizer que o método da soletracdo, apesar de caracteristico da pratica escolar do
século anterior, se fez presente no cotidiano do grupo escolar, tanto na fase do sujeito-aluno
guanto na fase do sujeito-docente, referindo-nos ao sujeito desta pesquisa. Assim, a
experiéncia discente foi transposta para a experiéncia da fase inicial docente da
alfabetizadora.
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