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Resumo

A presente comunicacdo tem como objetivo apresentar parte dos resultados de
uma pesquisa concluida, desenvolvida em uma escola publica no Municipio de Ribas
do Rio Pardo, no Estado de Mato Grosso do Sul, no periodo de 2007 a 2009. A
pesquisa investigou algumas praticas de leitura na escola e suas expressfes na
cultura escolar. Como objetivos especificos o trabalho investigou as contradicbes
engendradas a partir da escolarizagdo de algumas praticas de leitura e a relagédo
entre os propoésitos didaticos e comunicativos. Os instrumentos para a coleta de
dados foram entrevistas semi—estruturadas, com 18 alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental, quatro professoras da disciplina Lingua Portuguesa e a funcionaria
responsavel pela biblioteca escolar; 12 (doze) observacdes na biblioteca escolar e
12 (doze) observagbBes em sala de aula, nas turmas de sexto ano; uma planta da
biblioteca (com a organizacao interna do espag¢o), bem como um levantamento dos
livros que se encontravam no armario da sala dos professores e dos livros
emprestados pelos alunos dos sextos anos. O estudo buscou elementos norteadores
na histéria da leitura, bem como da cultura escolar e foi possivel perceber que as
praticas e o valor atribuido as mesmas foram se alterando ao longo da histéria. A
interface dos dados e os estudos da leitura e da cultura escolar evidenciaram a
escola, especialmente a sala de aula, como um espaco construido por uma pratica
de leitura predominantemente realizada em voz alta. Palavras—chave: Praticas de
leitura, escolarizacéo, cultura escolar.
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O presente texto tem por objetivo apresentar parte de uma pesquisa concluida,
desenvolvida no periodo de 2007/2009, em uma escola publica no municipio de
Ribas do Rio Pardo, no Estado de Mato Grosso do Sul. O objetivo da pesquisa foi
investigar como algumas praticas de leitura se desenvolvem na escola,
considerando que observamos, em nossos estudos, que elas sofrem determinacdes
de uma cultura prépria (FOURQUIN, 1993), chamada por varios autores de cultura
escolar. Os focos centrais da pesquisa foram as contradicbes engendradas a partir
da escolarizagdo de algumas praticas de leitura e a relacdo entre propdsitos
didaticos e comunicativos.

Apresentaremos especialmente os aspectos tratados no 3° capitulo da pesquisa,
que se refere a discussdo sobre as tensdes encontradas na escola entre os
propdésitos das préaticas de leitura em sua funcdo social e os propdsitos didaticos, ou
seja, aqueles que envolvem sua funcdo ensinante. Nossas reflexfes
fundamentaram-se na perspectiva dos estudos criticos do curriculo (APLLE, 1982;
BERSTEIN, 1990), que compreende o curriculo como uma instancia de conflitos e
acordos, decorrentes das dificuldades inerentes a propria fungdo social e

escolarizada dos conhecimentos com os quais a escola trabalha.

Tomamos como base os estudos da histéria da leitura, especialmente do
pesquisador Roger Chartier, para considerar que as praticas de leitura foram se

alterando historicamente e nem sempre estiveram vinculadas a escola. Essas
mutacbes da leitura, ou revolugdes, como chama o pesquisador, ocorreram nos



suportes de leitura, nas modalidades (silenciosa e em voz alta) e nas praticas
(leitura intensiva e extensiva). Isso néo significa dizer que houve uma superacao de
algumas praticas de leitura sobre as outras; em diferentes tempos, diversas
praticas coexistiram.

* Mestra em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A
pesquisa foi desenvolvida no periodo de 2007/2009, sob a orientacdo da Prof2 Dr2
Ana Ldcia Espindola - Professora Adjunta do DED/UFMS.

Focaremos, em nossa andlise desta parte do trabalho, nos aspectos que
compreendem especialmente as modalidades de leitura, ou seja, como a escola
trabalha com essa questdo e quais os conflitos por que passa ao selecionar e
implementar o curriculo.

Caminho metodoldégico

Utilizamos como metodologia o estudo de caso de observacdo (BOGDAN E BIKLEN,
1994) e como instrumentos para a coleta de dados, entrevistas semiestruturadas
com 18 alunos do sexto ano do Ensino Fundamental, quatro professoras da
disciplina Lingua Portuguesa e com a funcionaria responsavel pela biblioteca
escolar. Foram realizadas, ainda, 12 observacdes na biblioteca escolar e 12
observacdes em sala de aula (nas aulas de Lingua Portuguesa e salas dos sextos
anos). Utilizamos também uma planta da biblioteca da escola, um levantamento
dos livros que se encontravam no armario da sala de professores e um
levantamento dos livros emprestados pelos alunos dos sextos anos.

Neste texto desenvolveremos nossa analise acerca das entrevistas
semiestruturadas com as quatro professoras da disciplina Lingua Portuguesa e das
observacdes em sala de aula, realizadas nas turmas de sexto ano do Ensino
Fundamental. A escola contava com trés turmas de sexto ano no periodo matutino
e trés no vespertino quando a coleta de dados foi realizada, no ano de 2008, nos
meses de maio a julho.

As observacdes foram realizadas nos periodos matutino e vespertino (seis em cada
horario), foram registradas em cadernos e posteriormente digitadas; as entrevistas
semiestruturadas com as professoras foram gravadas e posteriormente transcritas.
Optamos por entrevistas semiestruturadas (LUDKE & ANDRE, 1986) por nos
possibilitarem organizar e mapear algumas praticas e materiais produzidos na/pela
cultura escolar. As observacdes foram denominadas "momentos de trabalho com a
leitura”, tendo em vista que os dados indicaram que a leitura nao é vista como uma
pratica na escola. Marcadas antecipadamente, as observacdes revelaram que ha
momentos especificos identificados para a leitura na escola. E relevante considerar,
como nos lembram Ludke e André (1986: 25), que "... a observacao precisa ser
antes de tudo controlada e sistematica. Isso implica a existéncia de um
planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacéo rigorosa do observador".

O Municipio de Ribas do Rio Pardo e a escola Pena de Ganso

O Municipio de Ribas do Rio Pardo® esta localizado no Estado de Mato Grosso do Sul
e teve sua emancipacdo administrativa em 19 de marco de 1944. Possui uma area
territorial de 17.308,72 km? e uma populacdo de 19.159 mil habitantes, de acordo



com o censo de 2006. As principais atividades econdmicas sdo a pecuaria e a
agricultura. Localiza-se na microrregido de Trés Lagoas - MS e tem como
municipios limitrofes: Camapu&, Nova Andradina, Agua Clara, Santa Rita do Pardo,
Campo Grande, Jaraguari e Bandeirantes.

Possui industrias no ramo de processamento de madeira, reflorestamento de pinus
e eucalipto, siderurgia, producdo de mudas e extracdo de resina. O clima do

Municipio é tropical amido. E chamado de "capital do gado", pois possui um
rebanho numeroso e que garante a exportacdo de carne para diversos paises.

Os principais meios de acesso ao Municipio sdo a rodovia (BR 262) e a ferrovia. As
distancias regionais sdo: 92 km da Capital do Estado de MS e 400 km de Corumba.
Destacamos algumas distancias nacionais: 900 km de S&o Paulo, 1.500 km do Rio
de Janeiro e 800 km de Cuiaba.

O municipio de Ribas do Rio Pardo possui uma biblioteca publica, porém nédo dispde
de salas de cinema nem teatro. Conta com trés papelarias (duas tém a
denominacdo de livrarias e papelarias, mas se restringem a comercializagdo de
poucos exemplares de livros infantis), cinco lan houses e uma banca de revistas.
Destaca-se a situacdo encontrada em grande parte dos municipios brasileiros, como

chama a atencdo Soares (2004):

Este € um pais de raras e precarias bibliotecas: raras e precarias bibliotecas
publicas, raras e precarias bibliotecas escolares. Segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, dos 5.506 municipios que havia no pais
em 1999, em quase um quarto (20%) nao havia uma s6 biblioteca publica; em
mais de dois tercos de municipios (68,5%) havia apenas uma biblioteca publica;
em um numero insignificante havia mais de uma biblioteca publica (11%). Grifos da
autora (p. 21).

1- Os dados sobre o Municipio de Ribas do Rio Pardo-MS podem ser encontrados
nos sites do IBGE (http://www.ibge.gov.br/cidades) e algumas informacdes e fotos
dos prédios  histéricos da cidade podem ser acessados no @ site
http://www.camararibasdoriopardo.com.br/ e
http://guiadecidades.net/ribasdoriopardoms.

Como a cidade estéa localizada a mais ou menos 92 km da capital, algumas pessoas
compram livros e outros materiais em Campo Grande e também por sites na
internet. Ha acesso a internet via radio e algumas no sistema ADSL em lan houses,
em alguns 6rgaos publicos, em residéncias e no comércio. As escolas estaduais e
municipais possuiam internet via radio.

Ribas do Rio Pardo tem nove escolas publicas e uma particular. Uma das escolas
publicas esta localizada na zona rural, com 22 extensdes?; oito encontram-se na
zona urbana (duas estaduais e seis municipais). O numero de alunos, de acordo
com os dados informados no Censo Educacional de 2008, totalizava 5.447, sendo
que 1.588 frequentavam do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A escola Pena de Ganso esta situada na area urbana e contava, em 2008, com 461
alunos, distribuidos em dois turnos, sendo que 172 eram dos 6° anos. Era
composta de dois blocos, onde estavam distribuidas dez salas de aula, uma



secretaria, uma sala de direcdo, uma sala de Coordenacdo Pedagogica, sala de
professores, quatro banheiros masculinos e quatro femininos (de uso dos alunos) e
um laboratério de informatica e biblioteca escolar (que funcionavam juntos na
mesma sala). Possuia também uma quadra coberta.

A escola atendia apenas alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e
funcionava h& doze anos. Selecionamos essa escola para a pesquisa, uma vez que,
em anos anteriores, havia realizado projetos de leitura, tais como feiras de livros.
Além disso, a escola contava com uma biblioteca com um acervo de livros que
podiam ser emprestados aos alunos, professores e demais funcionarios. Para
resguardar a identidade dos participantes da pesquisa, intitulamos a escola
pesquisada como "Pena de Ganso", belissima obra da escritora Nilma Lacerda.

Leitura silenciosa e em voz alta: conflitos evidenciados nas entrevistas com
as professoras

Inicialmente, € necessario destacar que as modalidades de leitura em voz alta e
silenciosa estiveram presentes na histéria da humanidade. Consideramos, como
nos lembra

2- Extensfes sao salas de aula localizadas na area rural que pertencem a uma
escola Polo, com secretaria (neste caso) na area urbana.

Abreu (2001), que a leitura ndo € uma pratica neutra, mas encontra-se circunscrita
nas relacdes sociais. Cavallo & Chartier (1998) ressaltam que:

A primeira "revolucdo da leitura" da ldade Moderna €&, pois, muito
independente da revolucdo técnica, que modifica, no século XV, a
producédo do livro. Ela se enraiza sem duvida, mais profundamente,
na mutacado que transforma, nos séculos X1l e Xlll, a prépria funcao
do escrito, quando ao modelo monastico de leitura que confere ao
escrito uma tarefa de conservacdo sucede o modelo escolastico da
escrita que faz do livro ao mesmo tempo o objeto e o instrumento do
trabalho intelectual (p. 27)

Para os autores, a penetracdo nos meios escolares da possibilidade de se ler em
siléncio marca o que chamam de ruptura, pois a "a leitura silenciosa, de fato,
instaura uma relacdo com o escrito que pode ser mais livre, mais secreta,
totalmente interior (p. 28)". Para Saenger (1998: 147): "A introducdo de espacos
claramente perceptiveis entre cada palavra da frase, inclusive entre as preposicdes
monossilabicas, teve como primeira consequéncia diminuir a necessidade de se ler
em voz alta para compreender o texto". Além disso, a possibilidade de ler
silenciosamente marcaria conflitos e proibicdes, pois "... a pulsdo de destruicao
obcecou por muito tempo os poderes opressores que, destruindo os livros e, com
frequéncia, seus autores, pensavam erradicar para sempre suas idéias (CHARTIER,
1999: 23)".

Entendemos necessario fazer essas consideracfes iniciais sobre leitura em voz alta
e silenciosa para iniciarmos nossas discussdes sobre essas modalidades de leitura
na escola. E importante considerar que, para Chartier & Hebrard (1995), foi no
século XIX na Europa que a leitura passou a buscar na escola um discurso



conciliador entre diversos segmentos: igrejas, bibliotecarios, etc, pois a escola
deveria promover a leitura por prazer, sem abandonar a leitura informativa, fonte
de sua funcéo.

Com a transformacdo do papel da escola na sociedade, também o valor atribuido a
leitura passou por mudancas. O aumento da alfabetizacdo nas regides mais
avancadas da Europa, no século XIX, foi definindo uma forma controlada e Unica de
leitura tida como legitima. Entretanto, apesar dessa questdo ser incorporada ao
processo de escolarizacdo, fora da escola existiam variadas préaticas de leitura
(CHARTIER, 1991).

Poderiamos dizer que a funcdo da leitura se alterou substancialmente quando
passou a ocupar papel importante na disseminacdo de uma alfabetizacdo
generalizada. Hébrard (1990) explica que essa mudanc¢a se deu no momento em
que a igreja considerou necessario "ligar a formacado religiosa das criancas e dos
rudes ndo mais a prédica e aos rituais do ano litirgico, mas a uma alfabetizacdo
mais ou menos generalizada" (p. 69).

A escola foi a responsavel por "promover" a leitura, para que no século XX ler se
tornasse algo bom, incondicionalmente. Foi a escola que evidenciou com clareza
esse modelo contemporéneo do ler, uma vez que nao poderia abandonar a leitura
de formacdo, nem recusar a leitura de informacao. Essas novas possibilidades de
ligacdo entre leitura e escola foram, gradativamente, tornando a instituicdo a
responsavel pela formacdo leitora. E importante ressaltar que o que se tornou
unanimidade ao final do século XIX foi que "é preciso ler". Porém, as discussdes
sobre o que, quando e por que ler tomaram dimensdes diferenciadas, de acordo
com os interesses de cada grupo.

Foi com base nessas observacdes que selecionamos a escola como foco de nossa
pesquisa sobre praticas de leitura. Como afirma Lerner (2002), os propdsitos da
leitura dentro da escola nao sdo naturais. Muitas vezes os propositos da leitura fora
da escola s@o até excluidos do ambito escolar. Exemplificando: lemos por diversos
motivos: por diversdo, emocdo, para pensar sob uma nova perspectiva, para
buscar uma informacdo que nos interessa no momento. No entanto, na escola,
muitas vezes, preocupada em garantir os propdsitos didaticos, subestimam-se os
propoésitos comunicativos.

Analisando as entrevistas com as professoras de Lingua Portuguesa, observamos
evidéncias de uma cultura escolar que reveste a leitura em voz alta de valor
preponderante sobre a modalidade de leitura silenciosa, especialmente no espaco
da sala de aula. As entrevistas semiestruturadas com as professoras versavam
sobre os suportes de leitura utilizados pelos professores, a socializacdo dos
materiais de leitura com os alunos, as propostas de leitura silenciosa e em voz alta
e 0s objetivos propostos a partir das situacfes de leitura.

Observamos, nas falas, a necessidade de controle da leitura realizada pelo aluno:
"O que eu quero atingir é que eles consigam ler mais alto" (P1)3, "agora tem uns
que vocé pede para ler silenciosamente e depois oral e eles ndo conseguem (P3),
leem baixinho, com medo de errar (P4)". Questdes como "como saber se o aluno
esta lendo bem?" "o que é esse ler bem?" parecem estar implicitas nas falas das
professoras, como podemos observar quando relatam: "que eles consigam ler
mais alto" (P1), "respeitando a pontuacéo" (P2),

3- Utilizamos P1 para professora 1, P2 para professora 2 e assim sucessivamente.



"eles ndao sabem o que é ponto, o que é virgula, nada, eles vao comendo,
atropelando tudo (P3)". A preocupacdo com a leitura em voz alta é constantemente
marcada nas falas das professoras.

Ha uma contradicdo presente quando se atribui a leitura em voz alta a idéia de
compreensdo do texto. Nas falas, a expressdo da relacdo leitura em voz
alta/compreensdo: "Eles ndo conseguem ler e eles ndo conseguem interpretar o
que esta pedindo (P3)". Como nos lembra Nobrega (2005: 2), ha de se considerar
que "compreender textos envolve dimensdes culturais, sociais, subjetivas... Um
mesmo texto pode ser compreendido de maneiras diferentes em diferentes
momentos da vida de um mesmo leitor”. Na pesquisa, observamos que uma das
professoras (P4) relata a atividade permanente de leitura de noticias de jornal para
comentar em sala de aula, expressao de uma pratica de leitores de jornal, o que
aproxima a escola das praticas sociais de leitura.

Concluimos que, a partir da entrevistas semiestruturadas, foi possivel observar que
0s objetivos relatados pelas professoras nos trabalhos relativos as praticas de
leitura estavam, em sua maioria, voltados para ler para escrever: "desenvolver a
ortografia deles na escrita e a habilidade da leitura” e para ler em voz alta: "que os
alunos percam essa timidez (P1)", "respeitem a pontuacdo (P2)". Ha um privilégio
da leitura em voz alta, pois a leitura silenciosa, realizada primeiro, depois deve ser
escutada pelo professor.

Como sabemos, ndo ha um Uunico propdsito nas praticas de leitura. Lemos por
diferentes motivos e de diferentes formas, e a escola, ao escolarizar a leitura,
também apresenta diferentes formas de reconstrui-las neste tempo/espacgo. Ha de
se considerar, como declara Soares (2001), que ndao ha como nao escolarizar
saberes na escola. No entanto, percebemos conflitos decorrentes dessa
escolarizacdo, ou o que a autora chama de inadequada escolarizagéo.

A distribuicdo dos conhecimentos passa por um filtro de legitimacdo: o que é mais
importante em relacdo a leitura para ser "ensinado" na escola? Bourdieu (APUD
APLLE, 1982) sinaliza que o controle no curriculo se da através de um processo de
legitimacao de alguns conhecimentos em detrimento de outros. Nesta pesquisa, 0
controle esta associado a legitimacdo de alguns conhecimentos, como podemos
observar na questdo da leitura em voz alta, que predomina no espac¢o da sala de
aula, em detrimento da leitura silenciosa.

O curriculo em acdo: as praticas de leitura evidenciadas nas observacdes
em sala de aula

As observacfes em sala de aula foram realizadas nos sextos anos do Ensino
Fundamental, na disciplina de Lingua Portuguesa, 12 no total. Foram feitas no ano
de 2008, no periodo de maio a julho. As aulas foram registradas em cadernos e
transcritas, sendo que seis observacfes foram realizadas no periodo matutino e seis
no periodo vespertino. As turmas dos sextos anos eram compostas em média de 25
a 30 alunos no periodo matutino e de 18 a 25 alunos no periodo vespertino. A
escola recebia, em sua maioria, alunos pertencentes as camadas populares; uma
parte dos alunos do periodo matutino residia em fazendas da regiao.

Identificamos as observacdes como "momentos de trabalho com a leitura”,
conforme as falas iniciais das professoras: "ainda n&do estou trabalhando a leitura
(P3)", "vou realizar um trabalho de leitura e vocé pode vir neste dia (P1)". O uso da
expressao "momentos de trabalho com a leitura" ja nos deu indicativos de que a



leitura nem sempre é vista como pratica, mas como um conhecimento a ser
ensinado, assim como da importancia que a escola da a modalidade de leitura em
voz alta em detrimento da leitura silenciosa.

Conforme as observacdes, as praticas encontradas foram: a) leitura de poemas, em
voz alta, para a classe; b) leitura de contos, silenciosamente ou em voz alta, fora
da escola e comentério ou leitura do resumo, em voz alta, para a classe; c) leitura
de palavras recortadas de revistas, silenciosamente, na classe; d) leitura de poema
de cordel, em voz alta, na classe; e) leitura de poemas e cépia, silenciosamente, na
classe; f) leitura de textos do livro didatico, de diversos géneros, em voz alta, para
a classe; g) escrita e leitura de um resumo de filme; h) leitura em voz alta para a
classe e discussao sobre um poema.

E importante destacar o qudo a cultura escolar é dindmica, singular. As
observactes revelaram-nos que: a) ha tensfes entre a forma de escolarizacdo das
praticas de leitura e a leitura como préatica social, no tocante especialmente a
leitura em voz alta, que cumprem, na maioria das situacdes observadas, uma
funcéo avaliativa; b) a modalidade de leitura em voz alta enfrenta resisténcias por
parte de alguns alunos, que demonstram "medo de errar”; c) a leitura em voz alta
ndo é vista como uma pratica cultural, pois lemos em voz alta por diferentes
motivos: para compartilhar um texto com alguém que ainda nao I&, compartilhar
textos em igrejas, reunides, etc. No entanto, na escola, a leitura em voz alta
remete-nos a habitus (BOURDIEU, 1998) de controle e avaliagdo; d) ha
preocupacado de alguns professores em diminuir esse medo dos alunos; d) ha um
desconhecimento por parte da escola dos objetos de leitura produzidos pelos alunos
(um exemplo sdo os "cadernos de perguntas", lidos pelos alunos na sala). Para
Abreu (2001, p. 154): "Uma concepc¢ao elitista de cultura torna invisiveis as
praticas de leitura comuns". Para a autora, é de se destacar que "a delimitacado
explicita de um certo conjunto de textos e de determinados modos de ler como
validos, e o desprezo aos demais, estdo na base dos discursos que proclamam a
inexisténcia ou a precariedade da leitura no Brasil (p. 154)". Observamos ainda
que: d) a escola constréi mecanismos de controle e avaliagcdo, sendo que um
exemplo disso sdo os resumos de contos produzidos pelos alunos para serem lidos
na sala; e) alguns alunos "cobram" do professor o visto de cumprimento da tarefa
dada; f) a leitura ndo é considerada uma pratica (um aluno assim se expressou no
inicio de uma das aulas: "vim aqui pra estudar e vou ler?"); a leitura para escrita
de outros textos encontra problemas nas questfes que envolvem a revisdo, uma
vez que os alunos escrevem o texto e ja "entregam para avaliagcdo", sendo que nao
constroem gradativamente mecanismos de andlise dos proéprios textos; g) ha
organizacdo de atividades permanentes de leitura, como na questdo da leitura de
noticias para comentar em classe, que uma professora (P4) desenvolve
semanalmente com os alunos, 0 que garante que os alunos se apropriem dessa
préatica gradativamente.

Consideracdes finais

Concluindo, o estudo p6s em evidéncia a necessidade de uma mediacado didatica na
questao da leitura, de forma a garantir novas possibilidades do trabalho com a
leitura na escola, ressaltando-se, entre outras questdes: a retomada do papel das
bibliotecas escolares, de forma que possibilitemm aos alunos escolher, indicar,
compartilhar leituras e especialmente conhecer os acervos disponiveis. Indicou-nos,
ainda, a necessidade de a escola retomar o sentido da pratica de leitura em voz
alta como pratica social e ndo apenas avaliativa. Essa retomada pode ser realizada
de forma a garantir projetos, rodas de conversa sobre livros lidos, feiras de livros



A

abertas a comunidade, entre outras. Pensamos que, somente a partir de uma
retomada da leitura como pratica cultural, poderemos de fato, formar leitores para
0 século XXI.
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