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Resumo

Neste texto apresento parte dos estudos realizados em minha pesquisa de
mestrado intitulada “O nacionalismo através dos impressos: a Revista de Educacao
(1921-1923) e a colecao Atualidades Pedagédgicas (1931-1924)“, sob a orientacao
da Dra Ana Clara Bortoleto Nery. O propoésito central € compreender e analisar a
circulagédo das idéias nacionalistas na formacado de professores primarios na Revista
de Educacdo (1921-1923) e na colecdo Atualidades Pedagodgicas (1931-1945). O
objetivo deste texto é refletir sobre a concepcao nacionalista de educacao presente
no livro Democracia e Educacdo, de John Dewey, pois este livro faz parte da
colecdo; analisar em que medida, Anisio Teixeira se apropriou do pensamento de
Dewey para defender suas idéias e, analisar em que medida as idéias de Teixeira
estavam de acordo com a ideologia do Periodo Vargas (1930-1945). Este trabalho
estd sendo desenvolvido sob a perspectiva da Histéria Cultural, baseado nas
premissas de Roger Chartier e problematizada por Marta Carvalho. Tal referencial
toma o impresso em sua materialidade de objeto cultural se preocupando com as
praticas que o produzem e 0s usos que sao feitos deles. Com isso, os impressos de
destinacdo pedagdgica, devem ser analisados da perspectiva de sua producao,
distribuicdo, como estratégias editoriais correlacionadas com 0s usos que
modelarmente |he sado prescritas e, ainda, como dispositivo de normatizacédo
pedagodgica e como suporte material das praticas escolares. Desse modo, o0s
impressos funcionavam como dispositivos de normatizacdo pedagdgica, como
suporte material das préaticas escolares que circulavam naquele momento.
Particularmente, os livros da colecao Atualidades Pedagodgicas podem ser analisados
como meio para divulgar os ideais politicos e educacionais do grupo dos educadores
renovadores (escolanovistas).
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Neste trabalho[2] tenho por objetivos refletir sobre a concepc¢do nacionalista de
educacgao presente no livro Democracia e Educacédo, de John Dewey, traduzido no
Brasil por Godofredo Rangel e Anisio Teixeira e publicado pela Companhia Editora
Nacional em 1936, e analisar em que medida, Teixeira se apropriou do pensamento
de Dewey para defender suas idéias educacionais.

Este texto foi desenvolvido tendo como base as perspectivas da Histdria Cultural e
tem a finalidade contribuir para minha pesquisa de mestrado intitulada O
nacionalismo através dos impressos: a Revista de Educacdo (1921-1923) e a
colecdo Atualidades Pedagégicas (1931-1924) e compreender como o0s ideais
nacionalistas foram divulgados nos impressos de destinacdo pedagdgica no Periodo
Vargas.

A andlise de impressos de destinacdo pedagdgica € importante para a Historia da
Educacdo, pois revelam as tendéncias educacionais, politicas e culturais que
formavam os professores em determinadas épocas e lugares. Nesse sentido,
Chartier afirma que "n&o existe texto fora do suporte que o da a ler e que ndo ha
compreensao de um escrito, qualquer que ele seja, que nao dependa das formas
através das quais ele chega a seu leitor” (1990, p. 127).



Segundo Carvalho (1998, p. 35-36), os impressos de fornecem:

[...] indicios sobre as praticas escolares que se formalizam nos seus
usos, mas tem peso documental fortemente demarcados por sua
relacdo com as estratégias que sao produtos. O que significa dizer
que as informagBes que fornecem sobre as praticas escolares sao
mediadas por sua configuracdo como produtos dessas estratégias.
Essas configuracdes dao indices sobre politicas de atendimento
escolar, sobre métodos pedagdgicos, sobre critérios de sele¢cao de
contelddo, sobre publicos visados; sobre os principios e sobre as
prioridades que orientam uma determinada iniciativa de reforma
educacional.

E interessante para a Historia Cultural dos saberes pedagdgicos determinar a
apropriacdo que os educadores e autores fazem dos saberes pedagoégicos que
colocam em circulacdo, em suas estratégias de difusdo e imposicao desses saberes.
No caso brasileiro, essa questdo é importante, pois recentemente, as politicas
editoriais na area da educacdo foram amplamente dependentes da iniciativa de
intelectuais que se empenharam na difusdo de saberes pedagdgicos, como autores,
organizadores de cole¢cbes, tradutores e reformadores do ensino publico
(CARVALHO, 1998, p. 40).

O contexto educacional na década de 1930: conflito entre "renovadores e
catolicos"

Apds a Revolucédo de 1930 e durante o Governo Vargas, acentuou-se o conflito ente
"renovadores (conhecidos também como escolanovistas) e catdlicos" com a
possibilidade da Associa¢édo Brasileira de Educacdo (ABE) fornecer ao novo Estado o
desenho da educacdo nacional que se instauraria na nova constituicdo e da
necessidade, instalada pela propaganda em prol da causa educacional, do
estabelecimento das novas diretrizes para a politica da educacdo brasileira
(TOLEDO, 2001, p. 61).

Nesse embate, o livro se torna arma de propaganda fundamental na transformacéo
da cultura nacional. Desse modo, a disputa entre "renovadores e catélicos” também
se estenderam atraveés de suas publicagbes. Segundo Carvalho (1998, p. 399-401),
0 grupo catdlico era aglutinado em torno das diretrizes catdlicas, propunha como
base da nacionalidade, a moral catdlica e projetava um sistema educacional
bipartido em "educac¢do do povo/educacdo das elites"; o grupo dos renovadores,
liberal e laico, considerava que a formacdo do professorado de todos os graus
deveria se realizar na Universidade, de modo que na escola se constituisse a
"unidade educativa" pela unidade formativa do professorado: fundamento para a
"republicanizacdo” do pais e da democratizacdo do acesso a escola, que produziria
"educacdo comum e igual para todos”, capaz de selecionar as reais elites
intelectuais do pais entre as diferentes classes sociais.

Para educadores renovadores, a Revolucdo de 1930 representou para a educacdo e
0 ensino um momento renovacdo desencadeado pelos escolanovistas desde os anos
20 que defendiam a idéias de modernizacdo da nacao brasileira pela renovacao do
ensino. Em 1932, foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, onde o
grupo de renovadores liberais pode apresentar seus ideais, com base no
pensamento pedagdégico de Comte, Durkeim e Dewey, definindo uma politica de
educacdo nacional e um projeto de escola para a sociedade brasileira (HILSDORF,
2003, p. 95-96).



O governo de Getulio Vargas (1930-1945), com a imagem de novo, moderno e
nacional, manteve uma linha de atuacdo autoritaria, centralizada e intervencionista.
Sendo assim, a educacdo deveria promover os valores atribuidos a familia, a
religido, a patria e ao trabalho para serem propagados e aceitos nacionalmente
formando uma nacdao moderna. (OLIVEIRA, 1990 p. 99)

"Assim, as linhas ideoldgicas que definem a politica educacional do periodo vao se
orientando pelas matrizes instituintes do Estado Novo (1937-1945): centralizacao,
autoritarismo, nacionalizacdo e modernizacdo”. (HILSDORF, 2003, p. 99)

O governo de Getulio Vargas, por meio da Constituicdo de 1934, instituiu o ensino
religioso facultativo nas escolas oficiais, inclusive no ensino normal. A partir da
instalacdo da Assembléia Constituinte em 1933, a questdo do ensino religioso nas
escolas publicas passou a dividir opinides de politicos e educadores da época.
Porém, mesmo com o empenho dos renovadores pela laicizacdo da educacgédo, na
Constituicdo de 1934 o ensino religioso tornou- se facultativo (SILVA, 1980, p.20).

Esse conflito demonstra a disputa ideolégica entre "renovadores e catdlicos" e ainda
a discordancia dos renovadores com os rumos tomados pela educa¢dao durante o
governo autoritario de Vargas que, de acordo com os indicios, esteve mais
favoravel aos educadores catdlicos. Com isso, o livro foi instrumento importante na
divulgacado do pensamento de cada grupo.

O livro Democracia e Educacéo (1936) no Brasil

O livro Democracia e Educacdo, de John Dewey (1859-1952), foi traduzido por
Godofredo Rangel e Anisio Teixeira e publicado em 1936, pela Companhia Editora
Nacional (CEN). Esse livro é o volume 21 que compbe a colecdo Atualidades
Pedagédgicas (1931-1981). A colecdo é uma das cinco séries constitutivas da
Biblioteca Pedagdgica Brasileira, destinada a formacdo de professores, idealizada e
dirigida por Fernando Azevedo de 1931 a 1946. Ap6s a saida de Azevedo em 1946,
a colecdo passa a ser dirigida por J. B. Damasco Pena (TOLEDO, 2001).

Segundo Toledo (2001, p. 73), o projeto da Biblioteca era vinculado aos projetos de
Azevedo. Ele vinculou seus projetos politicos ao empreendimento comercial e
editorial e seu objetivo seria "combater a literatura e a escola tradicional”. Sob a
direcdo de Azevedo, a colecdo lancada pela CEN ganhou o titulo de qualidade
devido o reconhecimento da importancia do diretor no setor educacional do pais. A
escolha do nome do diretor, sob o ponto de vista de estratégia comercial pode ter
garantido o convencimento que a colecdo é confiavel e como propaganda para o
publico consumidor.

Com base nos argumentos de Toledo mencionados acima, considero que Azevedo
procurou imprimir nos livros da colegédo os ideais escolanovistas defendidos por ele
e também expressados no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, para isso, ele
convidou para compor a colecdo os educadores e intelectuais que compartilhavam
das mesmas idéias.

Nesse contexto, para modificar a mentalidade de sociedade brasileira, a escola
também deveria passar por modificacbes, ndo apenas nos prédios precarios, mas
também nos métodos de ensino com pessoal formado adequadamente. Por isso, a
acdo dos intelectuais contribuiu para as discussées em torno da formacdo dos
professores que deveriam estar mais preparados para alcancar os novos fins
politicos e sociais da educacdo. Com isso, as idéias nacionalistas também fizeram



parte dessas discussdes sobre a educacdo brasileira e os livros eram pecas
importantes na formacgao dos novos profissionais.

John Dewey e Anisio Teixeira: reflexdes sobre nacionalismo e educacao

O livro Democracia e Educacéo, escrito em 1916, foi publicado no Brasil em pleno
Periodo Vargas - momento de forte repressao e autoritarismo. Nesse livro, Dewey
apresenta seu conceito de democracia e educagdo e argumenta que, para que
houvesse o desenvolvimento humano pela educacédo era necessario um método, um
6rgdo e uma instituicdo administrativa que se encarregasse de promover a
instrucdo - uma organizagcao especial amparada pelos poderes publicos (a escola).
Para Dewey (1959, p. 100):

Po6r em pratica idéias novas sobre educacao, idéias destinadas a criar uma nova
sociedade, dependia, ao cabo de tudo, da acdo dos estados existentes. O
movimento a favor do ideal democréatico tornou-se inevitavelmente em uma
campanha para a criacdo de escolas publicas.

Segundo Dewey, na Europa, as condi¢cdes histéricas identificaram a campanha pela
educacdo mantida pelo estado com a campanha nacionalista na vida politica - fato
que contribuiu para a geracdo de movimentos ulteriores. Principalmente pela
influéncia da filosofia germénica, a educacdo converteu-se a uma funcao civica e a
funcdo civica se identificou com a realizacdo do estado nacional. "O ‘estado’
substituiu a humanidade; o cosmopolitanismo cedeu o lugar ao nacionalismo.
Formar o cidadao, e ndo o ‘homem’, tornou-se meta da educagéo” (1959, p. 110).

Com base nessa teoria[3] de educacdo, o estado forneceria 0s meios para a
manutencdo das escolas publicas e também seus objetivos. Desse modo, a
educacao enfocava a eficiéncia social e a subordinacdo do individuo aos interesses
do pais como o de manter a supremacia internacional do estado em diversos
setores. "A educacdo foi considerada mais como um adestramento disciplinar do
que como meio de desenvolvimento pessoal”. (DEWEY, 1959, p. 101)

Dewey explica que, os problemas de uma educacdo em e para uma sociedade
democratica é "estabelecido pelo conflito de um objetivo nacionalista com o mais
lato objetivo social". Para o autor, "a concepc¢ao de educacdo como um processo e
uma funcédo social ndo tem significacdo definida enquanto nao definirmos a espécie
de sociedade que temos em mente" (p. 103). Especialmente nos paises
continentais europeus, a nova idéia da educacdo como meio para atingir o
progresso humano foi apreendida pelos interesses nacionalistas para reforcar os
objetivos sociais. Mas, o que houve na verdade, foi o obscurecimento do sentido
social. Devido aos interesses politicos e econbmicos, as nac¢des vivem em conflito
umas com as outras pela busca da superioridade e acabam perdendo a clareza para
o sentido social da educacgéo (1959, p. 104-105).

Para Dewey (1959, p. 107), as filosofias idealistas institucionais do século XIX
supriram a falta de um 6rgdo executor remetendo ao estado a funcdo de organizar
a educacgéo publica, mas dessa forma, restringiram a concepc¢édo do objetivo social
da educacdo dando lugar ao ideal de subordinacdo dos individuos as instituicfes.

A partir da reflexdo das idéias apresentadas por Dewey no livro Democracia e
Educacédo sobre educacéo, verifico que o autor discorda da filosofia germénica e
ndo concebe a educacdo como adestramento disciplinar, mas sim, como uma
"reconstrucdo ou reorganizacdo da experiéncia, que esclarece e aumenta o sentido



desta e também a nossa aptiddo para dirigirmos o curso das experiéncias
subsequentes” (1959, p. 83). Os principios nacionalistas que podem ter
influenciado o pensamento do autor se referem ao oferecimento do ensino para
todos da sociedade (nacionalizacdo do ensino), de modo que cada individuo possa
ter a oportunidade de reorganizar suas experiéncias. Assim, por meio da educacéo
os individuos terdo experiéncias para a vida social, pois cabem as pessoas da
comunidade tomar as decisdes. Segundo Dewey (1959, p. 106):

[...] uma sociedade indesejavel é a que interna e externamente cria
barreiras para o livre intercambio de comunicacdo da experiéncia.
Uma sociedade é democratica na proporcdo em que prepara todos os
seus membros para com igualdade aquinhoarem de seus beneficios e
em que assegura o maleavel reajustamento de suas instituicbes por
meio das diversas formas de ida associada. Essa sociedade deve
adotar um tipo de educac¢do que proporcione aos individuos um
interesse pessoal nas relacbes e direcdes sociais, e habitos de
espirito que permitam mudancas sociais sem 0 ocasionamento de
desordem.

Assim, em sociedades que adotaram regimes autoritarios - como o adotado pelo
Brasil durante o Periodo Vargas - as propostas educacionais de Dewey nado se
realizariam, pois, nesses regimes a educacdo tem funcdo de adestrar os individuos
e ndo de intercambiar experiéncias. Para Dewey (1959, p. 93), para que haja
educacao é preciso ter democracia e, "uma democracia € mais que uma forma de
governo; é principalmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e
mutualmente comunicada"”. Segundo a concepc¢do deweyana:

[...] educar ndo é um mero procedimento pelo qual se instrui as
criangcas para reproduzirem determinados conhecimentos. Educar é
por o individuo em contato com a cultura a que pertence e, mais do
que isto, €é prepara-lo para discernir situacbes que exijam
reformulacdes e para agir em consonancia com estas necessidades
de transformacdo. Todo o procedimento educativo tem a finalidade
de primordial de possibilitar a continuidade da vida do agrupamento
social. A finalidade da educacdo ndo deve se encerrar no interior de
qualquer instituicdo formalmente criada para instruir, mas deve estar
enraizada na necessidade de sobrevivéncia da coletividade. (CUNHA,
1999, p. 38)

Para Dewey (1959, p. 21-23), a escola € um 6rgdo social, a primeira de suas
funcbes seria proporcionar um ambiente simplificado, selecionando os aspectos
mais fundamentais para que os jovens pudessem ter uma compreensio real das
coisas complexas. Por meio da convivéncia, a escola proporciona aos jovens de
racas, religido e costumes diferentes um meio mais novo e vasto.

Como mencionei anteriormente, no momento em que o livro Democracia e
Educacédo foi traduzido e publicado no Brasil, o pais vivia num regime politico
autoritario que, segundo alguns autores como Silva (1980), foi um momento de
fortes influéncias nazi-fascistas[4] vindas principalmente da Alemanha e Italia. Com
isso, nesse momento, o autoritarismo e o0 nacionalismo eram os principais
elementos enfocados pelo governo.

Nesse contexto, a democracia ndo era vivida pela sociedade brasileira, com isso,
Anisio Teixeira na tentativa de solucionar os problemas de sua realidade, ao ter
contato com o pensamento deweyano, inspirou-se, particularmente, no conceito de
democracia para construir sua obra e sua filosofia da educacéo brasileira levando



em conta as particularidades culturais e politicas do pais. De acordo com Pagni
(2008, p. 70-71), o primeiro sentido que Teixeira compreende a democracia
comecou a ser desenvolvido desde a publicacdo de seu relatério Aspectos
americanos da educacgdo, em 1928, e foi aprimorado ao longo de sua vida. Para
Teixeira, a democracia se sustentaria por meio de dois principios basicos para
vigorar na vida social: o primeiro seria que, os membros de um determinado grupo
se aglutinassem em torno de interesses comuns e, que os diferentes grupos
constituidos intercambiassem experiéncias.

A producdo tedrica de Anisio Teixeira (1900-1971) destinou-se aos futuros
professores e também aos professores que ja atuavam nas escolas brasileiras, pois
"entendia ser necesséario formar um corpo técnico especializado em matéria de
educacao e formar uma opinido publica favoravel a reforma da educacao" (PAGNI,
2008, p.24).

No livro Em marcha apara a democracia, publicado em 1936, Teixeira expde as
fontes filos6ficas que apoiaram as medidas tomadas por ele em sua administracédo
e seu pensamento acerca da situacdo politica e educacional do pais. Teixeira se
apropria do conceito deweyano de democracia para propor mudanc¢as na educacao
do pais e propde uma ampliacdo desse conceito, estendendo-o "a compreensdo de
como o Estado poderia adota-lo e de como o publico que o representa seria
formado" (PAGNI, 2008, p. 34). Compartilhando das idéias de Dewey, Teixeira
(1934, p. 45) também pensa que: "a democracia ndo é, entretanto, conforme
vimos, somente uma forma de governo, mas uma nova organizacgdo social, em que
se busca offerecer a todos os individuos eguaes opportunidades e eguaes
responsabilidades para a livre expanséo dos seus valores".

Segundo Pagni (2008, p. 35), o compromisso de Teixeira com a democracia pode
ser notado em 1935, quando ele se demite da Diretoria Geral da Instrucao Publica,
em funcdo dos rumos tomados pelo Governo do Distrito Federal e do espaco
concedido ao autoritarismo dos seus opositores. Devido a perseguicao sofrida por
muitos de seus colaboradores e por ele, Teixeira deixou a vida publica, retornou a
Caetité/BA (sua cidade natal) para trabalhar com sua familia no setor de
mineragdo, pois, seus projetos de democracia e a suas propostas de reforma da
educacao ndo tinham sentido em meio de um governo autoritario e centralizador
que via na educacdo uma forma de adestrar o individuo.

Para Teixeira, o sentido de uma filosofia da educacdo, em sua circulagdo na
comunidade, através da livre comunicagcdo entre os seus membros, "aspiraria a
uma vida melhor, mais bela e mais justa, descobrindo a solu¢gdo dos problemas
emergentes da contemporaneidade no estudo dos melhores habitos mentais e
morais e na criagdo de novas formas de existéncia” (PAGNI, 2008, p. 70). Com
base nesses ideais de democracia e, nas experiéncias vividas durante sua viagem
aos Estados Unidos, Teixeira se posiciona contra o regime de governo autoritario
imposto pelo Estado Novo e busca a mudanca da sociedade. Assim, verifico que
Teixeira ndo esteve de acordo com a situagao politica e educacional vivida durante
o Periodo Vargas, principalmente durante o Estado Novo, por isso, ele se afastou da
vida publica. Segundo Teixeira (1934, p. 14):

Tudo pode mudar e estd a mudar. As instituigcdes foram criadas pelo homem para o
servirem e nao para o dominarem. E o criterio para esse permanente evoluir que é
um permanente experimentar, € o da vida do homem no mundo, entendia como o
processo ininterruptamente ascencional para uma maior largueza e uma maior
altura. Vida mais rica, mais alta, mais ampla e mais livre. Desta sorte, a
democracia americana presuppfe tres factos fundamentaes: a) que todos os
homens tém completo direito a uma perfeita participacdo nas formas mais altas de



vida social, o que envolve direito, a egual opportunidade economica e egual
opportunidade educativa; b) que a vida neste planeta esta sujeita as leis ordinarias
de evolucdo, sendo a progressiva libertacdo do homem, dentro das suas condi¢cdes
naturaes de vida, uma questdo de esforgco, de experiencia e de ascencional
ajustamento; ¢) que o homem, pela largueza do seu coefficiente de educabilidade e
pelo seu poder de controle sobre as causas naturaes que lhe da o conhecimento,
vae-se tornando, cada vez mais, senhor e juiz do seu destino na terra.

Teixeira considera que a educacdo tem funcdo social e que a democracia deve
oferecer oportunidades iguais para que todos possam se desenvolver e ascender
socialmente. Porém, mesmo com a escola oferecendo oportunidades iguais para
todos, ha certas desigualdades que podem dificultar o desenvolvimento do
individuo como as condi¢des sécio-econdmicas, entre outras.

A democracia se propunha a offerecer a todos os homens eguaes opportunidades,
afim de permittir a cada um a conquista do seu logar e o successo, medida cheia de
suas possibilidades.

Em vez das antigas barreiras quasi invenciveis, o que ha, hoje, € um robusto
movimento de estimulo as migracdes entre classes e 4 ascensao dos mais capazes.

[...]

Por certo essas tentativas de equalizacdo de opportunidades séo
reduzidas, em seus resultados, por algumas desegualdades difficeis,
sindo impossiveis de remover.

A educacdo de cada um de nds se processa somente nas escolas e
mesmo que essas sejam as mesmas para todos, o lar, a familia, os
ideaes e maneiras do no nosso grupo, as opportunidades de nos
collocarmos, etc., tudo isso ainda se distribue muito desegualmente
pela sociedade. (TEIXEIRA, 1934, p. 52)

Com isso, compreendo que Teixeira, por meio de seu trabalho e de sua filosofia da
educacao, procurou combater o autoritarismo do governo de Vargas e a ideologia
dos educadores catolicos que o apoiavam ao defender um regime de governo
democratico que oferecesse oportunidades iguais e integrasse todos os individuos
da comunidade. Teixeira considerou que era necessario conciliar uma finalidade
nacionalista de educacdo com uma finalidade social. Assim, penso que para propor
a integracdo e democratizacdo do ensino e das oportunidades a todos, tanto
Teixeira quanto Dewey se basearam nos principios nacionalistas, entretanto, tais
principios séo diferentes daqueles que visavam adestrar os individuos.

Consideracoes finais

Com este estudo verifico que Dewey ndo compartilha da concepc¢édo nacionalista de
educacao (filosofia germéanica) que busca formar o individuo para atender os
interesses do estado (adestramento). As idéias nacionalistas que podem ter
fundamentado o pensamento de Dewey no livro Democracia e Educacgéo, estdo no
sentido de nacionalizar e descentralizar o ensino tornando-o acessivel a todos. O
filbsofo americano defende que a educacdo, ao invés de adestrar, deve
intercambiar experiéncias entre os membros da comunidade, mas para isso, €&
necessario que haja democracia.



Anisio Teixeira foi um dos maiores divulgadores do pensamento de Dewey e da
Escola Nova no Brasil, com isso, ele se apropriou dos conceitos de democracia e
educacdo para construir sua filosofia da educacdo, levando em consideracdo as
particularidades da sociedade brasileira. Ele se baseou nesses conceitos para
elaborar as mudancas no sistema educacional, e ampliou o conceito de democracia
para que o estado pudesse adota-lo (PAGNI, 2008, p. 34) e, compartilhou com a
idéia de Dewey em relacdo a necessidade de conciliar uma finalidade nacionalista
de educacdo com uma finalidade social.

Com isso, Teixeira se posicionou contra o governo anti-democratico estabelecido
durante o Periodo Vargas (1931-1945) e, através de seu trabalho combateu a
ideologia desse governo e dos educadores catdlicos ao propor uma sociedade
democréatica que oferecesse oportunidades iguais aos seus membros.

Por fim, considero que, ha indicios de que o livro Democracia e Educacdo, como os
outros livros da colecdo Atualidades Pedagodgicas (1931-1945), foram publicados
como estratégias editoriais, para combater a ideologia do Estado Novo e dos
educadores catdlicos e, para divulgar a Escola Nova no Brasil. Considero ainda que,
os impressos funcionam como dispositivos de normatizacdo pedagdgica e como
suporte material das praticas escolares, pois visam transformar a cultura
pedagodgica.
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Nacionalismo e Educacéao Brasileira: reflexdes sobre o pensamento de John Dewey e
Anisio Teixeira

Leila Maria Inoue!

Neste trabalho? tenho por objetivos refletir sobre a concepgdo nacionalista de
educacéo presente no livro Democracia e Educacdo, de John Dewey, traduzido no Brasil por
Godofredo Rangel e Anisio Teixeira e publicado pela Companhia Editora Nacional em 1936,
e analisar em que medida, Teixeira se apropriou do pensamento de Dewey para defender suas
idéias educacionais.

Este texto foi desenvolvido tendo como base as perspectivas da Histdria Cultural e tem
a finalidade contribuir para minha pesquisa de mestrado intitulada O nacionalismo através
dos impressos: a Revista de Educacdo (1921-1923) e a colecdo Atualidades Pedagdgicas
(1931-1924) e compreender como 0s ideais nacionalistas foram divulgados nos impressos de
destinacao pedagdgica no Periodo Vargas.

A analise de impressos de destinacdo pedagoOgica é importante para a Historia da
Educacdo, pois revelam as tendéncias educacionais, politicas e culturais que formavam os
professores em determinadas épocas e lugares. Nesse sentido, Chartier afirma que “nao existe
texto fora do suporte que o da a ler e que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que ele
seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega a seu leitor” (1990, p. 127).

Segundo Carvalho (1998, p. 35-36), 0os impressos de fornecem:

[...] indicios sobre as praticas escolares que se formalizam nos seus usos,
mas tem peso documental fortemente demarcados por sua relacdo com as
estratégias que sdo produtos. O que significa dizer que as informacdes que
fornecem sobre as praticas escolares sdo mediadas por sua configuracdo
como produtos dessas estratégias. Essas configuracdes ddo indices sobre
politicas de atendimento escolar, sobre métodos pedagdgicos, sobre critérios
de selecdo de contelido, sobre publicos visados; sobre os principios e sobre
as prioridades que orientam uma determinada iniciativa de reforma
educacional.

E interessante para a Historia Cultural dos saberes pedagdgicos determinar a
apropriacdo que os educadores e autores fazem dos saberes pedagdgicos que colocam em

! pedagoga e mestranda em educagéo pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo da Faculdade de Filosofia
e Ciéncia — UNESP/Marilia, Linha de Pesquisa Histéria e Filosofia da Educacéo no Brasil, bolsista FAPESP,
orientada pela Dra. Ana Clara Bortoleto Nery.

2 Este texto resultou das leituras e discussdes de textos propostos pela disciplina Temas Contemporéneos em
Filosofia da Educacao, do programa de Pds-Graduagao em Educacdo UNESP/Marilia, ministrada pelo professor
Pedro Angelo Pagni, no segundo semestre de 2008.



circulacdo, em suas estratégias de difuséo e imposicao desses saberes. No caso brasileiro, essa
questdo é importante, pois recentemente, as politicas editoriais na area da educacdo foram
amplamente dependentes da iniciativa de intelectuais que se empenharam na difusdo de
saberes pedagdgicos, como autores, organizadores de colecdes, tradutores e reformadores do
ensino publico (CARVALHO, 1998, p. 40).

O contexto educacional na década de 1930: conflito entre “renovadores e catélicos”

Apos a Revolucdo de 1930 e durante o Governo Vargas, acentuou-se o conflito ente
“renovadores (conhecidos também como escolanovistas) e catélicos” com a possibilidade da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) fornecer ao novo Estado o desenho da educagéo
nacional que se instauraria na nova constituicdo e da necessidade, instalada pela propaganda
em prol da causa educacional, do estabelecimento das novas diretrizes para a politica da
educacdo brasileira (TOLEDO, 2001, p. 61).

Nesse embate, o livro se torna arma de propaganda fundamental na transformacéo da
cultura nacional. Desse modo, a disputa entre “renovadores e catélicos” também se
estenderam atraves de suas publicacBes. Segundo Carvalho (1998, p. 399-401), o grupo
catélico era aglutinado em torno das diretrizes catdlicas, propunha como base da
nacionalidade, a moral catdlica e projetava um sistema educacional bipartido em “educacao
do povo/educacdo das elites”; o grupo dos renovadores, liberal e laico, considerava que a
formagéo do professorado de todos os graus deveria se realizar na Universidade, de modo que
na escola se constituisse a “unidade educativa” pela unidade formativa do professorado:
fundamento para a “republicanizacdo” do pais e da democratizacdo do acesso a escola, que
produziria “educacdo comum e igual para todos”, capaz de selecionar as reais elites
intelectuais do pais entre as diferentes classes sociais.

Para educadores renovadores, a Revolugdo de 1930 representou para a educagéo e 0
ensino um momento renovacdo desencadeado pelos escolanovistas desde os anos 20 que
defendiam a idéias de modernizacdo da nacdo brasileira pela renovacao do ensino. Em 1932,
foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, onde o grupo de renovadores liberais
pdde apresentar seus ideais, com base no pensamento pedagdgico de Comte, Durkeim e
Dewey, definindo uma politica de educacdo nacional e um projeto de escola para a sociedade
brasileira (HILSDORF, 2003, p. 95-96).

O governo de Getulio Vargas (1930-1945), com a imagem de novo, moderno e

nacional, manteve uma linha de atuacdo autoritéria, centralizada e intervencionista. Sendo



assim, a educacgdo deveria promover os valores atribuidos a familia, a religido, a patria e ao
trabalho para serem propagados e aceitos nacionalmente formando uma nacdo moderna.
(OLIVEIRA, 1990 p. 99)

“Assim, as linhas ideoldgicas que definem a politica educacional do periodo véao se
orientando pelas matrizes instituintes do Estado Novo (1937-1945): centralizagéo,
autoritarismo, nacionalizacdo e modernizacao”. (HILSDORF, 2003, p. 99)

O governo de Getulio Vargas, por meio da Constituicdo de 1934, instituiu o ensino
religioso facultativo nas escolas oficiais, inclusive no ensino normal. A partir da instalacdo da
Assembléia Constituinte em 1933, a questdo do ensino religioso nas escolas publicas passou a
dividir opinides de politicos e educadores da época. Porém, mesmo com o empenho dos
renovadores pela laiciza¢do da educacdo, na Constituicdo de 1934 o ensino religioso tornou-
se facultativo (SILVA, 1980, p.20).

Esse conflito demonstra a disputa ideoldgica entre “renovadores e catdlicos” e ainda a
discordancia dos renovadores com o0s rumos tomados pela educacdo durante o governo
autoritario de Vargas que, de acordo com os indicios, esteve mais favoravel aos educadores

catdlicos. Com isso, o livro foi instrumento importante na divulgagdo do pensamento de cada

grupo.

O livro Democracia e Educacéo (1936) no Brasil

O livro Democracia e Educacdo, de John Dewey (1859-1952), foi traduzido por
Godofredo Rangel e Anisio Teixeira e publicado em 1936, pela Companhia Editora Nacional
(CEN). Esse livro é o volume 21 que compde a colecdo Atualidades Pedagdgicas (1931-
1981). A colecdo € uma das cinco séries constitutivas da Biblioteca Pedagdgica Brasileira,
destinada a formacdo de professores, idealizada e dirigida por Fernando Azevedo de 1931 a
1946. Apds a saida de Azevedo em 1946, a colecdo passa a ser dirigida por J. B. Damasco
Pena (TOLEDO, 2001).

Segundo Toledo (2001, p. 73), o projeto da Biblioteca era vinculado aos projetos de
Azevedo. Ele vinculou seus projetos politicos ao empreendimento comercial e editorial e seu
objetivo seria “combater a literatura e a escola tradicional”. Sob a direcdo de Azevedo, a
colecdo lancada pela CEN ganhou o titulo de qualidade devido o reconhecimento da
importancia do diretor no setor educacional do pais. A escolha do nome do diretor, sob o
ponto de vista de estratégia comercial pode ter garantido o convencimento que a colecdo é
confidvel e como propaganda para o publico consumidor.



Com base nos argumentos de Toledo mencionados acima, considero que Azevedo
procurou imprimir nos livros da colecdo os ideais escolanovistas defendidos por ele e também
expressados no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, para isso, ele convidou para compor

a colecdo os educadores e intelectuais que compartilhavam das mesmas idéias.

Nesse contexto, para modificar a mentalidade de sociedade brasileira, a escola também
deveria passar por modificacdes, ndo apenas nos prédios precarios, mas também nos métodos
de ensino com pessoal formado adequadamente. Por isso, a acdo dos intelectuais contribuiu
para as discussGes em torno da formacao dos professores que deveriam estar mais preparados
para alcangar os novos fins politicos e sociais da educacdo. Com isso, as idéias nacionalistas
também fizeram parte dessas discussdes sobre a educacao brasileira e os livros eram pecas

importantes na formacdo dos novos profissionais.

John Dewey e Anisio Teixeira: reflexdes sobre nacionalismo e educacéo

O livro Democracia e Educacéo, escrito em 1916, foi publicado no Brasil em pleno
Periodo Vargas — momento de forte repressao e autoritarismo. Nesse livro, Dewey apresenta
seu conceito de democracia e educacdo e argumenta que, para que houvesse 0
desenvolvimento humano pela educagdo era necessario um método, um Orgdo e uma
instituicdo administrativa que se encarregasse de promover a instru¢cdo — uma organizacdo
especial amparada pelos poderes publicos (a escola). Para Dewey (1959, p. 100):

Pér em prética idéias novas sobre educacdo, idéias destinadas a criar uma
nova sociedade, dependia, ao cabo de tudo, da a¢do dos estados existentes. O
movimento a favor do ideal democréatico tornou-se inevitavelmente em uma
campanha para a criagdo de escolas publicas.

Segundo Dewey, na Europa, as condi¢des historicas identificaram a campanha pela
educacdo mantida pelo estado com a campanha nacionalista na vida politica - fato que
contribuiu para a geracdo de movimentos ulteriores. Principalmente pela influéncia da
filosofia germanica, a educacdo converteu-se a uma funcdo civica e a funcdo civica se
identificou com a realizagdo do estado nacional. “O ‘estado’ substituiu a humanidade; o
cosmopolitanismo cedeu o lugar ao nacionalismo. Formar o cidaddo, e ndo o ‘homem’,

tornou-se meta da educacéo” (1959, p. 110).



Com base nessa teoria® de educacéo, o estado forneceria 0s meios para a manutencéo
das escolas publicas e também seus objetivos. Desse modo, a educacdo enfocava a eficiéncia
social e a subordinacdo do individuo aos interesses do pais como o de manter a supremacia
internacional do estado em diversos setores. “A educacdo foi considerada mais como um
adestramento disciplinar do que como meio de desenvolvimento pessoal”. (DEWEY, 1959, p.
101)

Dewey explica que, os problemas de uma educacdo em e para uma sociedade
democratica é “estabelecido pelo conflito de um objetivo nacionalista com o mais lato
objetivo social”. Para o autor, “a concepc¢do de educagcdo como um processo e uma funcéo
social ndo tem significacdo definida enquanto ndo definirmos a espécie de sociedade que
temos em mente” (p. 103). Especialmente nos paises continentais europeus, a nova idéia da
educacdo como meio para atingir o progresso humano foi apreendida pelos interesses
nacionalistas para reforcar os objetivos sociais. Mas, o que houve na verdade, foi o
obscurecimento do sentido social. Devido aos interesses politicos e econdémicos, as nagdes
vivem em conflito umas com as outras pela busca da superioridade e acabam perdendo a
clareza para o sentido social da educagéo (1959, p. 104-105).

Para Dewey (1959, p. 107), as filosofias idealistas institucionais do século XIX
supriram a falta de um 6rgdo executor remetendo ao estado a funcdo de organizar a educacgéo
publica, mas dessa forma, restringiram a concep¢do do objetivo social da educacdo dando
lugar ao ideal de subordinagdo dos individuos as instituigdes.

A partir da reflexdo das idéias apresentadas por Dewey no livro Democracia e
Educacao sobre educacéo, verifico que o autor discorda da filosofia germéanica e ndo concebe
a educacdo como adestramento disciplinar, mas sim, como uma “reconstrucdo ou
reorganizacdo da experiéncia, que esclarece e aumenta o sentido desta e também a nossa
aptiddo para dirigirmos o curso das experiéncias subsequentes” (1959, p. 83). Os principios
nacionalistas que podem ter influenciado o pensamento do autor se referem ao oferecimento
do ensino para todos da sociedade (nacionaliza¢do do ensino), de modo que cada individuo
possa ter a oportunidade de reorganizar suas experiéncias. Assim, por meio da educagdo os
individuos terdo experiéncias para a vida social, pois cabem as pessoas da comunidade tomar
as decisdes. Segundo Dewey (1959, p. 106):

[...] uma sociedade indesejavel é a que interna e externamente cria barreiras
para o livre intercambio de comunicacdo da experiéncia. Uma sociedade é
democratica na propor¢do em que prepara todos 0s seus membros para com
igualdade aquinhoarem de seus beneficios e em que assegura o maleavel

¥ Segundo denomina Dewey.



reajustamento de suas instituicbes por meio das diversas formas de ida
associada. Essa sociedade deve adotar um tipo de educacdo que proporcione
aos individuos um interesse pessoal nas relagdes e direcOes sociais, e habitos
de espirito que permitam mudancas sociais sem o0 ocasionamento de
desordem.

Assim, em sociedades que adotaram regimes autoritarios - como o adotado pelo Brasil
durante o Periodo Vargas - as propostas educacionais de Dewey ndo se realizariam, pois,
nesses regimes a educacdo tem funcdo de adestrar os individuos e ndo de intercambiar
experiéncias. Para Dewey (1959, p. 93), para que haja educacdo € preciso ter democracia e,
“uma democracia é mais que uma forma de governo; é principalmente, uma forma de vida
associada, de experiéncia conjunta e mutualmente comunicada”. Segundo a concepcao

deweyana:

[...] educar ndo € um mero procedimento pelo qual se instrui as criancas
para reproduzirem determinados conhecimentos. Educar € por o individuo
em contato com a cultura a que pertence e, mais do que isto, é prepara-lo
para discernir situacbes que exijam reformulacbes e para agir em
consonancia com estas necessidades de transformacao. Todo o procedimento
educativo tem a finalidade de primordial de possibilitar a continuidade da
vida do agrupamento social. A finalidade da educagdo ndo deve se encerrar
no interior de qualquer instituicdo formalmente criada para instruir, mas
deve estar enraizada na necessidade de sobrevivéncia da coletividade.
(CUNHA, 1999, p. 38)

Para Dewey (1959, p. 21-23), a escola é um 6rgéo social, a primeira de suas funcdes
seria proporcionar um ambiente simplificado, selecionando os aspectos mais fundamentais
para que os jovens pudessem ter uma compreensédo real das coisas complexas. Por meio da
convivéncia, a escola proporciona aos jovens de racas, religido e costumes diferentes um meio
mais novo e vasto.

Como mencionei anteriormente, no momento em que o livro Democracia e Educacao
foi traduzido e publicado no Brasil, 0 pais vivia num regime politico autoritario que, segundo
alguns autores como Silva (1980), foi um momento de fortes influéncias nazi-fascistas®
vindas principalmente da Alemanha e Italia. Com isso, nesse momento, 0 autoritarismo e o0
nacionalismo eram os principais elementos enfocados pelo governo.

Nesse contexto, a democracia ndo era vivida pela sociedade brasileira, com isso,

Anisio Teixeira na tentativa de solucionar os problemas de sua realidade, ao ter contato com o

* Em marco de 1940 foi criada a Juventude Brasileira, entidade submetida aos Ministérios da Educagéo e Satde
e da Guerra, que tinha objetivos de contribuir com a educagdo civica das novas geragoes. Silva (1980, p. 26)
acredita que, a Juventude Brasileira foi inspirada em instituigdes congéneres existentes na lItalia (os Balila e os
Avanguardistas) e na Alemanha (a Juventude Hitlerista).



pensamento deweyano, inspirou-se, particularmente, no conceito de democracia para construir
sua obra e sua filosofia da educacao brasileira levando em conta as particularidades culturais e
politicas do pais. De acordo com Pagni (2008, p. 70-71), o primeiro sentido que Teixeira
compreende a democracia comegou a ser desenvolvido desde a publicacdo de seu relatério
Aspectos americanos da educacdo, em 1928, e foi aprimorado ao longo de sua vida. Para
Teixeira, a democracia se sustentaria por meio de dois principios basicos para vigorar na vida
social: o primeiro seria que, os membros de um determinado grupo se aglutinassem em torno
de interesses comuns e, que os diferentes grupos constituidos intercambiassem experiéncias.

A producdo teodrica de Anisio Teixeira (1900-1971) destinou-se aos futuros
professores e também aos professores que ja atuavam nas escolas brasileiras, pois “entendia
ser necessario formar um corpo técnico especializado em matéria de educacdo e formar uma
opinido publica favoravel a reforma da educacdo” (PAGNI, 2008, p.24).

No livro Em marcha apara a democracia, publicado em 1936, Teixeira expde as
fontes filosoficas que apoiaram as medidas tomadas por ele em sua administracdo e seu
pensamento acerca da situacdo politica e educacional do pais. Teixeira se apropria do conceito
deweyano de democracia para propor mudancas na educacao do pais e propde uma ampliacdo
desse conceito, estendendo-o “a compreensao de como o Estado poderia adota-lo e de como o
publico que o representa seria formado” (PAGNI, 2008, p. 34). Compartilhando das idéias de
Dewey, Teixeira (1934, p. 45) também pensa que: “a democracia ndo é, entretanto, conforme
vimos, sdmente uma forma de governo, mas uma nova organizacao social, em que se busca
offerecer a todos os individuos eguaes opportunidades e eguaes responsabilidades para a livre
expansdo dos seus valores”.

Segundo Pagni (2008, p. 35), 0 compromisso de Teixeira com a democracia pode ser
notado em 1935, quando ele se demite da Diretoria Geral da Instru¢do Publica, em funcao dos
rumos tomados pelo Governo do Distrito Federal e do espaco concedido ao autoritarismo dos
seus opositores. Devido a perseguicdo sofrida por muitos de seus colaboradores e por ele,
Teixeira deixou a vida publica, retornou a Caetité/BA (sua cidade natal) para trabalhar com
sua familia no setor de mineracdo, pois, seus projetos de democracia e a suas propostas de
reforma da educacdo ndo tinham sentido em meio de um governo autoritario e centralizador
que via na educacdo uma forma de adestrar o individuo.

Para Teixeira, o sentido de uma filosofia da educacdo, em sua circulacdo na
comunidade, através da livre comunicagdo entre 0s seus membros, “aspiraria a uma vida
melhor, mais bela e mais justa, descobrindo a solucdo dos problemas emergentes da

contemporaneidade no estudo dos melhores habitos mentais € morais e na criacdo de novas



formas de existéncia” (PAGNI, 2008, p. 70). Com base nesses ideais de democracia e, nas

experiéncias vividas durante sua viagem aos Estados Unidos, Teixeira se posiciona contra o

regime de governo autoritario imposto pelo Estado Novo e busca a mudanca da sociedade.

Assim, verifico que Teixeira ndo esteve de acordo com a situagdo politica e educacional

vivida durante o Periodo Vargas, principalmente durante o Estado Novo, por isso, ele se

afastou da vida publica. Segundo Teixeira (1934, p. 14):

Tudo pode mudar e esta a mudar. As instituicGes foram criadas pelo homem
para o servirem e ndo para 0 dominarem. E o criterio para esse permanente
evoluir que é um permanente experimentar, ¢ o da vida do homem no
mundo, entendia como o processo ininterruptamente ascencional para uma
maior largueza e uma maior altura. Vida mais rica, mais alta, mais ampla e
mais livre. Desta sorte, a democracia americana presuppde tres factos
fundamentaes: a) que todos os homens tém completo direito a uma perfeita
participacdo nas formas mais altas de vida social, o que envolve direito, a
egual opportunidade economica e egual opportunidade educativa; b) que a
vida neste planeta estd sujeita &s leis ordinarias de evolucdo, sendo a
progressiva libertagdo do homem, dentro das suas condi¢es naturaes de
vida, uma questdo de esforgo, de experiencia e de ascencional ajustamento;
c) que o homem, pela largueza do seu coefficiente de educabilidade e pelo
seu poder de controle sobre as causas naturaes que lhe da o conhecimento,
vae-se tornando, cada vez mais, senhor e juiz do seu destino na terra.

Teixeira considera que a educacao tem funcéo social e que a democracia deve oferecer

oportunidades iguais para que todos possam se desenvolver e ascender socialmente. Porém,

mesmo com a escola oferecendo oportunidades iguais para todos, ha certas desigualdades que

podem dificultar o desenvolvimento do individuo como as condic¢Bes socio-econémicas, entre

outras.

A democracia se propunha a offerecer a todos o0s homens eguaes
opportunidades, afim de permittir a cada um a conquista do seu logar e o
successo, medida cheia de suas possibilidades.

Em vez das antigas barreiras quasi invenciveis, o que ha, hoje, € um robusto
movimento de estimulo &s migracdes entre classes e a ascensdo dos mais
capazes.

[...]

Por certo essas tentativas de equalizacdo de opportunidades sdo reduzidas,
em seus resultados, por algumas desegualdades difficeis, sindo impossiveis
de remover.

A educacdo de cada um de nds se processa somente nas escolas e mesmo
gue essas sejam as mesmas para todos, o lar, a familia, os ideaes e maneiras
do no nosso grupo, as opportunidades de nos collocarmos, etc., tudo isso
ainda se distribue muito desegualmente pela sociedade. (TEIXEIRA, 1934,
p. 52)

Com isso, compreendo que Teixeira, por meio de seu trabalho e de sua filosofia da

educacdo, procurou combater o autoritarismo do governo de Vargas e a ideologia dos



educadores catolicos que o apoiavam ao defender um regime de governo democratico que
oferecesse oportunidades iguais e integrasse todos os individuos da comunidade. Teixeira
considerou que era necessario conciliar uma finalidade nacionalista de educacdo com uma
finalidade social. Assim, penso que para propor a integracdo e democratizacdo do ensino e das
oportunidades a todos, tanto Teixeira quanto Dewey se basearam nos principios nacionalistas,

entretanto, tais principios sao diferentes daqueles que visavam adestrar os individuos.

Considerac0es finais

Com este estudo verifico que Dewey ndo compartilha da concepcdo nacionalista de
educacdo (filosofia germanica) que busca formar o individuo para atender os interesses do
estado (adestramento). As idéias nacionalistas que podem ter fundamentado o pensamento de
Dewey no livro Democracia e Educagao, estdo no sentido de nacionalizar e descentralizar o
ensino tornando-o acessivel a todos. O fildsofo americano defende que a educacdo, ao invés
de adestrar, deve intercambiar experiéncias entre os membros da comunidade, mas para isso,
€ necessario que haja democracia.

Anisio Teixeira foi um dos maiores divulgadores do pensamento de Dewey e da
Escola Nova no Brasil, com isso, ele se apropriou dos conceitos de democracia e educacao
para construir sua filosofia da educacdo, levando em consideracdo as particularidades da
sociedade brasileira. Ele se baseou nesses conceitos para elaborar as mudangas no sistema
educacional, e ampliou o conceito de democracia para que o estado pudesse adota-lo (PAGNI,
2008, p. 34) e, compartilhou com a idéia de Dewey em relagdo a necessidade de conciliar uma
finalidade nacionalista de educagdo com uma finalidade social.

Com isso, Teixeira se posicionou contra 0 governo anti-democratico estabelecido
durante o Periodo Vargas (1931-1945) e, atraves de seu trabalho combateu a ideologia desse
governo e dos educadores catolicos ao propor uma sociedade democratica que oferecesse
oportunidades iguais aos seus membros.

Por fim, considero que, ha indicios de que o livro Democracia e Educagdo, como 0s
outros livros da colecdo Atualidades Pedagodgicas (1931-1945), foram publicados como
estratégias editoriais, para combater a ideologia do Estado Novo e dos educadores catélicos e,
para divulgar a Escola Nova no Brasil. Considero ainda que, os impressos funcionam como
dispositivos de normatizacdo pedagdgica e como suporte material das préaticas escolares, pois

visam transformar a cultura pedagogica.
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