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Resumo

O presente trabalho é resultado da experiéncia realizada no Projeto de Pesquisa:
Estabelecendo uma relacao dialética entre os saberes e as praticas nos anos iniciais
do ensino fundamental: em busca de um curriculo permeado pela qualificacdo do
processo ensino—aprendizagem .“ O objetivo é identificar os fatores que interferem
no processo de ensino—aprendizagem da lecto—escrita das criancas que vém
recebendo o rétulo da “ndo aprendizagem®. O trabalho adota uma abordagem
qualitativa baseada na observacédo participante, durante a implementacdo e o
acompanhamento semanal das atividades propostas pelo projeto, como construcéao
de texto coletivo a partir de filmes e leitura de textos, jogo de trilha, bingo de
letras, bingo de nomes, musica, relatos dos acontecimentos do final de semana,
construcdo de regras do grupo, desenhos de fatos significantes para as criancas,
varal das letras, jogo das frases, entre outros. A epistemologia genética de Jean
Piaget serve de suporte tedrico para estabelecer a relacdo entre as dificuldades de
aprendizagem observadas e os fatores que podem ser responsaveis pela seu
ocorréncia. ApGs as observacBes e a analise dos registros realizados, concluiu—se
que a agressividade, a falta de interesse em participar das atividades propostas , a
necessidade de atencéo sado reflexos provenientes do distanciamento da escola, da
influéncia das vivéncias de sua realidade social, da influéncia direta dos
acontecimentos familiares, que precisam ser superadas para promover a
aprendizagem da lecto—escrita.
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1 Consideracdes Iniciais

O presente trabalho é resultado da experiéncia vivenciada no Projeto de Pesquisa
"Estabelecendo uma relacdo dialética entre os saberes e as praticas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: em busca de um curriculo permeado pela
qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem.” O projeto de pesquisa esta
sendo desenvolvido em uma Escola Publica Estadual, no municipio de Santa Maria,
trés vezes durante a semana: segunda-feira, quarta-feira e sexta-feira, sendo duas
horas com as criancas e uma hora para registro, analise e discussdo das situacdes
observadas.

O objetivo deste estudo é identificar os fatores que interferem no processo de
ensino- aprendizagem da lecto-escrita das criancas que vém recebendo o rétulo da
"ndo aprendizagem”, gerando a exclusédo destas em seu ambiente escolar.

O trabalho adota uma abordagem qualitativa baseada na observacédo participante,
durante a implementacdo e o acompanhamento semanal nas atividades propostas
pelo projeto, como constru¢cdo de texto coletivo a partir de filmes e leitura de
textos, jogo de trilha, bingo de letras, bingo de nomes, mdusica, relatos dos
acontecimentos do final de semana, construcdo de regras do grupo, desenhos de
fatos significantes para eles, varal das letras, jogo das frases, entre outros. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram os relatérios, diario das



atividades, fotografias, visitas as familias, cadernos dos alunos, textos escritos por
eles e manifestacfes orais acerca das experiéncias vivenciadas.

Para uma melhor compreensdo dos aspectos abordados pelo presente estudo, o
texto foi elaborado de forma a esclarecer o que para a analise das observacdes
foram fundamentais. Inicialmente é apresentado o contexto em que o projeto é
desenvolvido. Em seguida, sdo apresentados o0s conceitos de leitura e escrita,
utilizando como referencial teérico as obras de Paulo Freire (1987; 2001; 2008) e
Ana Teberosky (1992) e Magda Soares (2003; 2006). Entrecruzando esses
conceitos e relacionado a eles, no decorrer do texto sdo apresentadas concepcdes
de aprendizagem e de ludicidade como ferramenta pedagdgica para qualificar o
processo de aprendizagem da lecto-escrita.

2 Contexto Soécio-Cultural

O contexto da realizacdo deste projeto € uma escola da rede publica estadual do
municipio de Santa Maria, em uma periferia nas proximidades de um cerro. E um
local de comunidade carente, em que os alunos moram em locais de dificil acesso a
escola, se deslocam por meio de trilhas em meio ao cerro, pinguelas pelo rio
Vacacai Mirim, por via da linha do trem e também, por matas nas proximidades da
comunidade. Por ser um local carente tanto de infra-estrutura, quanto de condi¢cfes
dignas de sobrevivéncia, muitos alunos em dias de chuva tem dificuldades de se
deslocar até a escola, devido ao perigo existente no deslocamento, falta de roupas
e calcados adequados.

Neste contexto, as estruturas familiares assumem os mais diversos formatos, ma
maioria organizados por um grande numero de filhos de pais diferentes vivendo
com a mae e um padrasto, ou sendo criados por um dos pais devido a auséncia do
outro. Em muitos casos, o numero de moradores das casas, € maior do que ela
comportaria com as minimas condi¢cdes de espaco e higiene.

Este perfil social e familiar contribuiu para a constituicdo de grupos de criangcas que
apresentam comprometimentos de saude e higiene bem como dificuldades de
aprendizagem, que acabam por provocar uma tensdo nas relacdes entre alunos,
professores, pais e funcionarios.

As dificuldades vivenciadas pela escola se evidenciaram devido a
constatacdo de um grande numero de criangas que passavam para a série seguinte
acumulando dificuldades de aprendizagem. A partir desta necessidade veio a
proposta de construir um espacgo alternativo e paralelo ao horéario escolar no qual as
criancas pudessem ter acesso a outras praticas de ensino-aprendizagem baseadas
no ludico e na teoria piagetiana.

Para Piaget os jogos ndo sdo apenas uma forma de desafogo ou entretenimento
para gastar energia das criancas, mas meios que contribuem enriquecem o
desenvolvimento intelectual.

Os jogos e as atividades ludicas tornam-se significativas a medida que a crianca se
desenvolve, com a livre manipulagdo de materiais variados, ela passa a
reconstituir, reinventar as coisas, 0 que ja exige uma adaptacdo mais completa.
Essa adaptacdao sO6 € possivel, a partir do momento em que ela prépria evolui
internamente, transformando essas atividades ludicas, que € o concreto da vida

dela, em linguagem escrita que € o abstrato.



O projeto atende criancas de varias faixas etarias em variados niveis de
alfabetizacdo e por este motivo, € muito importante a entrevista com as familias
para compreender a realidade em que cada aluno estd inserido e a escolha
adequada da metodologia para que a atividade proposta fosse interessante a todos
os participantes sem que nenhum aluno fosse excluido ou sentisse desinteresse em

participar tanto das atividades quanto do projeto.

3 Conceitos de leitura e escrita

Para compreender melhor as dificuldades encontradas pelos participantes do
projeto, é importante considerar o que € leitura e escrita.

Para Freire (2001, p.20), "a leitura de mundo precede a leitura da palavra escrita”,
isso demonstra que mesmo antes do conhecimento escolar ser introduzido, a
crianca ja traz consigo vivéncias, experiéncias e conhecimentos previamente
construidos, que necessariamente deveriam ser considerados pelos professores
para a escolha de metodologias para a introducdo dos conteudos escolares.

Segundo Teberosky (1992, p.65) "o inicio do conhecimento sobre a linguagem
escrita ndo depende do manejo pessoal da escrita e, portanto, ndo coincide com o
inicio da escolaridade obrigatéria”, pois o conhecimento da escrita come¢a muito
antes da crianca frequentar a escola. Este conhecimento evolui, muda de acordo
com a idade dos sujeitos, traz caracteristicas do meio cultural e social em que este
sujeito esta inserido. Segundo Ferreiro, (FERREIRO, 2001):

a escrita pode ser concebida de duas formas muito diferentes e
conforme o modo de considera-las as consequéncias pedagdgicas
mudam drasticamente. A escrita pode ser considerada como uma
representacdo da linguagem (construcdo de sistemas alternativos)
que envolve um processo de diferenciacdo dos elementos e das
relacbes reconhecidas no objeto a ser representado ou como um
codigo de transcricdo gréafica das unidades sonoras. (p.10)

Existem etapas desenvolvidas pelas criancas ao longo do processo de compreenséao
da escrita denominado Psicogénese da lingua escrita. Primeiro ela delimita o
universo grafico em geral, inicialmente faz isso em oposi¢cdo ao desenho, portanto,
escrita € tudo que nao é desenho. Apds isso, se torna uma descricdo positiva
buscando algumas propriedades para definir o que é escrito. Primeiramente a
linearidade buscando elementos ou unidades dispostos em linhas. Apds sera
observada uma descontinuidade ou fragmentacdo entre as unidades. Essa seria a
chamada indiferenciada.

Conforme Emilia Ferreiro (2003), o processo de aquisi¢cdo da lingua escrita se divide
em quatro niveis na psicogénese da alfabetizacdo, conforme o anexo A:



Passando pela "hipotese silabica", onde cada letra corresponde a uma silaba. E de
acordo com Teberosky (TEBEROSKY, 1992)

Neste processo de aprendizagem, os individuos ndo podem deixar de
levar em consideracdo que a escrita e a linguagem escrita obedecem
a regras ou convencdes de funcionamento. Nem todas as regras ou
convencdes, porém, sdo evidentes por si mesmas; algumas delas
requerem uma pratica mais ajustada, compreendida e compartilhada

com outros, isto é, requerem o ensino. Por isso, grande parte da

aprendizagem é frequentemente realizada em  situacgles
institucionais, particularmente na escola (p. 70)

7

E neste espaco nem sempre € reconhecida a riqueza que o intercaAmbio entre os
alunos e a professora pode levar, aproveitadas estas condi¢bes, o projeto busca
também a aprendizagem através das interacdes entre os pares da aprendizagem.

Através da

interacdo entre as criancas e adultos ocorre o que Vygotsky

(VYGOTSKY,1994) chamou de Zona do Desenvolvimento Proximal, que é:

[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de problemas,
e o0 nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (criancas mais velhas)
(p.112)

Neste sentido, cabe também enfatizar que muito antes da escolarizacdo e
alfabetizacdo, a criangca tem contato com a linguagem, através da familia e das
relacBes sociais, portanto quando chega a escola, traz consigo seus conhecimentos
que precisam efetivamente ser considerados e sistematizados para que possa ser
promovida a alfabetizacéo.

De acordo com Ferreiro, "a escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto
cultural, resultado do esfor¢co coletivo da humanidade”. (FERREIRO, 2001:43) A
escrita tem diversas func¢des sociais e isso vem sendo incorporado na realidade das
criangcas desde que nascem, havendo a necessidade de praticas educativas mais
condizentes com a mesma, fazendo um trabalho baseado principalmente no
letramento, no qual o aluno ja vad tomando gosto e consciéncia pelo objeto de
estudo e se aprimorando até se alfabetizar plenamente.

3.1 Letramento



Conforme Soares, "alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; letrado
é aquele que sabe ler e escrever, mas que responde adequadamente as demandas
sociais da leitura e da escrita”. (SOARES, 2006, 27)

A crianca comeca a "letrar-se" a partir do momento em que nasce uma sociedade
letrada. Rodeada de material escrito e de pessoas que usam a leitura e a escrita,
ela vai se familiarizando com a lingua escrita. E isto vale tanto para a crianca das
camadas populares, quanto para aquelas de classe média ou alta, pois a escrita
esta presente no contexto de ambas. As criancas, desde cedo, vao conhecendo e
reconhecendo o sistema de escrita, diferenciando-o de outros sistemas gréaficos
descobrindo o sistema alfabético, o sistema ortografico.

Letramento é informar-se através da leitura, é buscar noticias e lazer nos jornais, é
interagir selecionando o que desperta interesse, divertindo-se com as histdrias em
quadrinhos, seguir receita de bolo, a lista de compras de casa, fazer comunicacao
através do recado, do bilhete, do telegrama. Letramento € descobrir a si mesmo
pela leitura e pela escrita.

Nas atividades propostas pelo projeto, pode-se perceber que muitos alunos
apresentam resisténcias com relagdo a escrita, alguns se limitam a cOpia, outros se
recusam buscando maior atencao, outros apresentam dificuldades e trocam ou
subtraem letras das palavras, pois estdo inseridos em um sistema escolar
tradicional, permeado por metodologias de ensino baseadas no que Paulo Freire
(FREIRE, 1987) chamou de "educacao bancaria".

A partir das leituras selecionadas para as atividades do projeto, ou dos filmes
assistidos, as criangas participam da construcdo de histérias coletivas, com objetivo
de desenvolver a imaginacgéo, curiosidade, criatividade esse tornar perspicaz para
ampliar suas visdes e leitura de mundo. As histérias construidas sempre vém
carregadas das realidades vivenciadas pelas criancas evidenciando caréncias,
desejos e frustracdes.

Sao varios os eventos e as praticas de letramento em que o "material escrito”,
segundo Soares (SOARES, 2003) é envolvido essencialmente o mesmo, como: 0s
jornais, anudncios publicitarios, reportagens, noticias, revistas, folhetos
informativos, receitas de comidas e outros. Todos estes fazem parte da vida
cotidiana das pessoas e que podem ser utilizados de maneira intencional ou ndo, de
forma a agucar nas criancas o hébito pela leitura e escrita.

Poucas sdo as praticas de letramento utilizadas nas escolas. Os professores
trabalham buscando a alfabetizacdo dos alunos, mesmo que isto ocorra de maneira
mecanica, pois ha uma cobranca por parte do sistema escolar, no qual ocasiona um
falso direcionamento das fungBes da escola e das aprendizagens significativas do
aluno. Segundo Kleiman (KLEIMAN, 1995)

o0 modelo que determina as praticas escolares € o modelo autbnomo
de letramento, que considera a aquisicdo da escrita como um
processo neutro, que, independentemente de consideracfes
contextuais e sociais, deve promover aquelas atividades necessarias
para desenvolver no aluno, em udltima instancia, como objetivo final



do processo, dos géneros expositivo e argumentativo, dos quais o
protétipo seria o texto tipo ensaio (p. 44).

De acordo com Mortatti (2004), dentre os bens culturais, encontram-se a leitura e
a escrita como saberes constitutivos das sociedades letradas e que devem propiciar
aos individuos ou grupos sociais ndo apenas acesso a elas, mas também
participacéo efetiva na cultura escrita.

Leitura e escrita sdo processos distintos que envolvem diferentes
habilidades e conhecimentos, bem como diferentes processos de
ensino e aprendizagem, e podem ser compreendidos em uma
dimensdo individual e em uma dimensdo social. Trata-se de
numerosos conjuntos de habilidades e conhecimentos linguisticos e
psicoldgicos, variados e radicalmente diferentes entre si, com formas
de uso também diferenciadas em relacdo a uma diversidade de
materiais escritos (p.100).

Contudo, na perspectiva do projeto, letramento € um processo, cuja natureza é
socio-histérica. Diferentemente da alfabetizacdo que se ocupa da aquisicdo da
escrita por um individuo, o letramento se preocupa com 0s aspectos soécio-
historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade. O letramento néo
esta intimamente ligado a leitura ou a escrita, ele € a capacidade de raciocinio que
leva o individuo a fazer interpretacdes ou correlacdes entre o que ouviu ou assistiu.

Acredita-se nas praticas de letramento que denotem sentido para o educando, de
modo a trazer compreensao e sentido ao mesmo, inserindo-o nas praticas sociais
de letramento (na realidade em que vive).

Alfabetizar letrando é ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, assim o educando deve ser alfabetizado e letrado.

A epistemologia genética de Jean Piaget fornece suporte tedrico para estabelecer a
relacdo entre as dificuldades de aprendizagem observadas e os fatores que podem
ser responsaveis pela sua ocorréncia. Para o autor (PIAGET, 1975)

as relagdes entre o sujeito e o seu meio mantém-se numa interacao
radical, de modo que a consciéncia ndo se inicia nem pelo
conhecimento dos objetos nem pelo conhecimento da atividade
prépria, mas por um estado indiferenciado, e que deste estado
procedem dois movimentos complementares, um de incorporagao
das coisas ao sujeito e o outro de acomodacao as proéprias coisas (p.
386)



O autor considera que a inteligéncia se da pela construcdo de relacdes e néo
apenas identificacdo. Estas interacdes com o meio, e como resultado tem-se o
conhecimento que acontece através da acao do sujeito. Considerando que somente
a partir da interacdo com o0 meio € que o conhecimento pode ser assimilado pelo
sujeito, consideramos que a interacdo com as familias foi muito importante para o
reconhecimento das necessidades dos participantes do projeto.

4 Aprendizagem

Neste momento é interessante considerarmos o que €é aprendizagem e o que
consideramos por nao aprendizagem. O pensamento piagetiano para a
aprendizagem defende que os objetivos pedagdgicos necessitam estar centrados no
aluno a partir das atividades do aluno. Neste sentido, os conteddos ndo sao
concebidos como fins em si mesmos, mas como instrumentos que servem ao
desenvolvimento evolutivo natural. Para isso € importante buscar um método que
leve ao descobrimento por parte do aluno ao invés de receber passivamente
através do professor, portanto a aprendizagem €é um processo construido
internamente e depende do nivel de desenvolvimento do sujeito. Sendo a
aprendizagem um processo de reorganizacdo cognitiva e esses conflitos cognitivos
importantes para o desenvolvimento da aprendizagem a interacdo social favorece a
aprendizagem.

Piaget (1974) nao aponta respostas sobre o que e como ensinar, mas permite
compreender como a crianca e os adolescentes aprendem, fornecendo um
referencial para a identificacdo das possibilidades e limitacbes de criancas e
adolescentes. Desta maneira, oferece ao professor uma atitude de respeito as
condic¢Bes intelectuais do aluno e um modo de interpretar suas condutas verbais e
nao verbais para poder trabalhar melhor com elas.

Entdo, até que ponto se podera afirmar que existe uma nao aprendizagem, se a
aprendizagem depende de alguns fatores? O mais basico que é a interacédo social,
acontece nos mais variados espacos e nos mais variados tempos. O importante é
atentar para as metodologias envolvidas, o nivel de maturacdo dos sujeitos, o nivel
de estimulos e interesse dos alunos.

5 Um espaco permeado pela ludicidade

Para a construcdo de uma pratica voltada a aprendizagem, pretende-se a
efetivacdo de um trabalho que propicie aos alunos serem escutados e a exporem
suas inquietacdes e seus pontos de vista, na tentativa do entendimento de seus
interesses.

Percebe-se uma ruptura nas questdes que envolvem a ludicidade e os conteddos
abordados nas salas de aula. Acredita-se que isto acontece devido a preocupacao
do espaco escolar em relacdo ao aprendizado da escrita. Ainda nesta perspectiva
Kramer (2006) aponta que:



E preciso garantir que as criancas sejam atendidas nas suas
necessidades (a de aprender e a de brincar), que o trabalho seja
planejado e acompanhado por adultos na educacado infantil e no
ensino fundamental e que saibamos em ambos, ver, entender e lidar
com as criangcas como criancas e ndo apenas como estudantes

(p-19).

Acredita-se em um trabalho que seja delineado através de uma proposta que
enfatize a questdo do brincar, para através do contato do aluno com jogos, arte,
musica a aprendizagem possa ser alcancada.

O lddico também possui a capacidade de atuar como instrumento mediador da
aprendizagem dos educandos, contribuindo com a interacdo em sala de aula. A
ludicidade estabelece o didlogo entre alunos e professores e estimula os aspectos
cognitivos da crianca, criando situacfes que permitem ao aluno opinar a respeito
dos temas abordados, facilitando-lhe a aprendizagem e colaborando para a
formacdo de sua consciéncia moral, intelectual e critica de mundo. (GEDIEL et al.
2005, p.147)

A ludicidade estabelece o didlogo entre alunos e professores e estimula os aspectos
cognitivos da crianca, criando situacfes que permitem ao aluno opinar a respeito
dos temas abordados, facilitando-lhe a aprendizagem e colaborando para a
formacao de sua consciéncia moral, intelectual e critica de mundo.

Portanto, neste espaco pedagdgico é importante tanto para professores quanto
para alunos com o objetivo de reforcar a pratica do projeto ndo como reforco
pedagogico, mas como um espaco de construcdo de conhecimentos e de
preenchimento de lacunas. Neste contexto a ludicidade se apresenta como uma
ferramenta de atracdo entre os alunos e o projeto, eles participam pela aparente
"brincadeira” e no envolvimento e acompanhamento conseguem se perceber
sujeitos capazes de aprender, excluindo as falsas concepg¢Bes sobre possiveis
dificuldades de aprendizagem que estes poderiam apresentar.

Nesta perspectiva, através do desenvolvimento de jogos e interpretacfes, as
criangas trabalham a questéo da linguagem e a capacidade de criacdo e expressao.

Buscando um espa¢o pedagdgico, permeado pela ludicidade, pretendemos
transformar a frustracdo do ndo aprender, daqueles que apresentam dificuldades
de aprendizagem, em prazer de aprender, sem esquecer-se da possibilidade de
trazer propostas de renovacgdo, na estrutura, organizacdo e operacionalizacdo das
praticas curriculares, através da relacdo dialética entre teoria e pratica, escola e
universidade.

Consideracoes Finais

Apoés a participacao nas atividades do projeto, pode-se perceber que a realidade de
miséria social, afetiva e material interferem nas relagcbes que permeiam o processo



de ensino e aprendizagem, pois, 0os alunos vem para escola com muitas caréncias
tanto afetivas pela falta de estrutura familiar, quanto econémicas pela falta de
condi¢Bes dignas de sobrevivéncia. Sua cultura social, ndo lhes denota grandes
expectativas futuras, por esta razdo, a escola ndo é considerada como garantia de
uma vida mais digna e com isso passa a ser um local de obrigatoriedade de
permanéncia para que nao figuem dispersas pelas ruas. Pela baixa escolaridade dos
familiares, chegam a escola com dificuldades na linguagem, que interfere no
processo de leitura e escrita, trazendo uma frustracdo e um desanimo pela falta de
interesse nos conteudos escolares.

Para tanto, os desafios da escola sdo muitos, resgatar sua verdadeira identidade,
buscar metodologias mais atrativas e estar atenta a vinculagdo do contexto em que
esta inserida para valorizar os conhecimentos dos alunos e desta forma ter uma
efetiva vinculagdo com a comunidade.

Neste sentido, o projeto busca através da entrevista conhecer o aluno e sua familia
em seu ambiente de vida, para buscar a contextualizacdo das atividades propostas
para que ocorra uma aprendizagem significativa. A partir de filmes que eles
escolhem, apresentamos novas perspectivas de futuro, situagdes de
confrontamento de suas realidades, e discussdes sobre suas frustracfes e dulvidas.
Durante a construgcéo dos textos coletivos busca-se valorizar seus conhecimentos,
linguagem, imaginacdo, bem com estimular suas capacidades de criacdo e
expressao. Os jogos de trilha, bingo de letras, bingo de nomes sdo utilizados como
forma de ampliar suas capacidades imaginativas, estratégicas, contribuir para o
processo de construcdo da lecto-escrita, bem como estimular a crenca de suas
capacidades individuais. Através do desenvolvimento de jogos e interpretacdes, as
criancas trabalham as questdo da linguagem e a capacidade de criacdo e
expressao.

Para desenvolver todas estas atividades, acredito ser importante percebermos
como nosso aluno aprende para que seja possivel satisfazer suas necessidades
educacionais, sem que ele perca a infancia e desacredite de sua capacidade.

Valorizando o contexto em que o aluno esta inserido, o professor tera maior
facilidade em disponibilizar uma aprendizagem significativa. Consciente de que,
quando este aluno chega a escola, traz conhecimentos prévios, tanto da leitura
quanto da escrita para serem sistematizados. Cabe ainda lembrar que a escola nao
se configura como o Unico espaco de aprendizagem, pois 0 meio cultural e social
em que vive contribuem com muitos conhecimentos e por este motivo, €
fundamental o professor estar atento a realidade de seus alunos e assim contribuir
para a aprendizagem com significacao.
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ANEXO A — Niveis na Psicogénese da Alfabetizacdo segundo Emilia Ferreiro

(2003) .
PRE-SILABICO SILABICO SILABICO- ALFABETICO
ALFABETICO
A escrita é a|Uma letra para | Identificacdo de | Faz
representacdo da | cada silaba algumas silabas € | correspondéncia
realidade. uma fase de | de acordo com o
. . transicao. sistema. Para
Nao ) (?X|ste cada som
correspondéncia escreve uma
entre letras e sons. letra

Se Expressa
através do desenho

Aos poucos se
torna ortogréfica.

nao diferenciando
das letras.
Repeticdo de letras | Ha uma letra para | Existem duas | Separacdo de
iguais ou varia com | cada som. hipéteses de fazer | palavras.
as letras do nome. correspondéncia
entre som e letra: a
silaba e a alfabética.
Conhece  poucas | Predominancia de | Precisa usar mais de | Escreve  como
letras e pode usa- | vogais. uma letra para formar | fala.

las aleatoriamente;
um caos aparente.

a silaba, mas nao
escreve todas, ha um
acréscimo de letras.

Pensa que existe
uma quantidade
minima d letras
para escrever.

A associacdo do
namero de letras
da palavra com a

guantidade de
silabas, ou seja,
uma letra para

cada silaba.

Correspondéncia
com a
pronudncia.




Corresponde a
guantidade de
letras com 0
tamanho do objeto.
Ex. formiguinha -
poucas letras / boi —
muitas letras.

Inicio de uma
sistematizagao.

Formacgéao de
palavras.

Também ocorre
de ao escrever
uma frase, para
cada palavra
escreve uma letra
correspondente.

Nao escreve
com ortografia
correta. Escreve
com troca de
algumas letras.

Consegue
escrever todas
as palavras.
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