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Resumo

Este trabalho tem como objetivo socializar as discussdes de uma pesquisa que se
desenvolve em trés escolas da periferia do municipio de Sao Carlos, no estado de
S&o Paulo, que estdo inseridas no projeto Comunidades de Aprendizagem. Este
projeto, elaborado pelo Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas
Superadoras de Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona, pautado na
acdo comunicativa de Habermas e na dialogicidade de Paulo Freire, tem por
objetivo a transformac&o social e cultural da escola e de seu entorno e visa a
maxima aprendizagem e a convivéncia respeitosa entre todos e todas.
Nosso objetivo com esse trabalho é apresentar os resultados provenientes de parte
da pesquisa, onde foram construidos coletivamente instrumentos avaliativos com
professoras e pesquisadoras participantes. Para a elaboracdo dos mesmos, o grupo
discutiu sobre os descritores utilizados na avaliagdo nacional e conteldos e
habilidades necessarios para a formacao de leitores e escritores cidaddos na busca
da maxima aprendizagem dos estudantes. Os instrumentos avaliativos
contemplavam questdes relacionadas ao processo de apropriacdo do sistema da
escrita, da leitura e da escrita. Os dados coletados foram tabulados e analisados
pelas participantes e pesquisadoras e observados os fatores que provocavam
exclusdo ou transformacgao, conforme os principios da metodologia comunicativa
critica. A analise permitiu observar como ocorreu o0 processo de apropriacdo da
lingua materna, além de colaborar na construcdo de indicadores quantitativos e
qualitativos sobre a aprendizagem das criangas.
Os resultados permitiram um replanejamento das ac¢des das professoras, das
coordenadoras e das escolas, aumentando as possibilidades de uma aprendizagem
mais bem sucedida das criancas.

Palavras-chave:
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fundamental.

Introducéo

Este texto tem como finalidade relatar parte da pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-
Graduacdo da Universidade Federal de Sao Carlos/UFSCar que tem como objetivo a
construcdo de indicadores quantitativos e qualitativos sobre o processo da apropriacdo da
leitura e da escrita dos/as estudantes com seis anos de idade, que sdo estudantes do primeiro

ano do ensino fundamental.

Esta pesquisa foi desenvolvida ao longo de 2008 e no primeiro semestre de 2009, em uma
disciplina oferecida pela Universidade Federal de S&o Carlos, que integra Ensino, Pesquisa e

Extensdo — ACIEPE: Comunidades de Aprendizagem — Articulacdo entre escola e comunidade.



Em Séao Carlos - SP, o Comunidades de Aprendizagem atua junto a trés escolas da periferia do
municipio. Sua origem € do Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Préticas
Superadoras de Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona e esta pautado na acédo
comunicativa de Habermas e na dialogicidade de Paulo Freire. Seu objetivo é a transformacéo
social e cultural da escola e de seu entorno visando a méaxima aprendizagem e a convivéncia

respeitosa entre todos e todas.

Neste trabalho serdo apresentados os resultados provenientes de parte da pesquisa, onde
foram construidos coletivamente instrumentos avaliativos com professoras e pesquisadoras
participantes, com a finalidade de localizar os obstaculos na aprendizagem dos/as estudantes

para promover a¢des superadoras de exclusao.

Para a elaboracdo dos instrumentos avaliativos, o grupo discutiu sobre os descritores utilizados
na avaliagdo nacional. Os instrumentos elaborados contemplavam questdes relacionadas ao

processo de apropriacao do sistema da escrita, da leitura e da escrita.

Os dados coletados foram tabulados e analisados pelas participantes e pesquisadoras e
observados os fatores que provocavam exclusdo ou transformacao, conforme os principios da

metodologia comunicativa critica.

A andlise permitiu observar como ocorreu 0 processo de apropria¢do da lingua materna e os
resultados permitiram um replanejamento das a¢bes das professoras, das coordenadoras e
das escolas, aumentando as possibilidades de uma aprendizagem mais bem sucedida dos/as

estudantes.

Metodologia da pesquisa

O Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades
(CREA) da Universidade de Barcelona, a partir da Teoria da A¢do Comunicativa de Habermas
e do conceito de dialogicidade de Freire, vem desenvolvendo a metodologia de investigacédo

comunicativa.

Esta € a metodologia utilizada nesta pesquisa de cunho quantitativo/qualitativo que considerou
os principios de Aprendizagem Dialdgica, o Dialogo lgualitario, a Inteligéncia Cultural, a
Transformacéo, a Criacdo de Sentidos, a Dimensao Instrumental, a Dimensdo Solidaria e a
Igualdade na Diferenca, formulados a partir das idéias de Freire, em especial o dialogo

igualitario.



A aprendizagem dialégica € um conceito que se refere a maneira de compreender a
aprendizagem e, segundo Mello, “é composta por principios que se articulam nas formulacées

tedricas para permitir descrever o que, na prética, se da como uma unidade” (Mello, 2006: 9).

Na metodologia comunicativa de investigacdo, a pesquisa parte do principio de que “é possivel

conhecer cientificamente a realidade social de maneira objetiva’ (CREA apud Mello, 2006: 4).

Nesta perspectiva, a realidade é entendida como sendo composta por trés mundos: pelo
mundo objetivo, “definido como totalidade dos estados de coisas que existem ou que podem
apresentar-se ou ser produzidas mediante uma adequada intervencdo no mundo” (Habermas,
1987: 125); pelo mundo social, que “consta de um contexto normativo que fixa que interacdes
pertencem a totalidade de relagdes interpessoais legitimas” (ibid.: 128), e pelo mundo
subjetivo, que se caracteriza como a “totalidade de vivéncias subjetivas as quais o agente tem
acesso privilegiado frente aos demais” (ibid.: 132). Assim, um sujeito ao se posicionar sobre um
tema, o faz dentro das referéncias do mundo objetivo, do mundo social e do mundo subjetivo,

sendo este constituido a partir dos primeiros.

Segundo Habermas (1987), na agao comunicativa, a linguagem é um meio de entendimento,

em que falantes e ouvintes se referem, desde o horizonte preinterpretado que seu
mundo da vida representa, simultaneamente a algo no mundo objetivo, ho mundo
social e no mundo subjetivo, para negociar definicbes da situacdo que possam ser
compartilhadas por todos (p. 137).

Entende-se, portanto, que no processo de investigacdo, ha uma experiéncia comunicativa entre
falante e ouvinte e esta compreensdo € evidenciada e aprofundada em dois conceitos
presentes na metodologia de investigacdo comunicativa: o de postura realizativa e o de ruptura

do desnivel interpretativo.

Mello (2006), ao se referir a postura realizativa, cita Flecha (2004) que explica que na
perspectiva comunicativa entende-se que o/a investigador/a toma posi¢cdo diante dos temas
discutidos, ndo omitindo sua visdo. Porém, seu posicionamento ndo ocupa lugar de destaque
ou dominio; sua palavra ndo é a de um especialista, no sentido de ter valor em si pela posi¢éo
social ocupada. O/a pesquisador/a estdo em relacao de igualdade com os demais: sua palavra

€ apresentada e tomada pela validade dos argumentos, como ocorre com todas as falas:

Estas caracteristicas ndo implicam nenhuma rendncia (por parte da pessoa que
pesquisa) de seus conhecimentos, mas a sua apresentacdo e compartilhamento com o
grupo. A equipe de pesquisadores/as tem a responsabilidade cientifica de cumprir os
critérios estabelecidos pela comunidade cientifica internacional. A relagao igualitaria
nao é entendida no sentido de possuir conhecimentos iguais, mas sim de compartilhar
0 que cada um possui baseando-se em argumentos e conhecimentos apresentados e
ndo na posicao de poder (p. 6).



Em relacé@o a ruptura do desnivel interpretativo, trata-se de compreender que todos/as somos
capazes de interpretar e explicar as situacfes vivenciadas, havendo uma diferenca de fungéo

da interpretacéo entre participantes e pesquisadores ou pesquisadoras.

A diferenca entre a interpretacdo dos/as participantes e do/a observador/a é uma diferenca de
funcdo e ndo de estrutura. Habermas indica que os/as participantes se envolvem na
interpretacdo com a intencdo de chegar a um consenso para a coordenacdo de suas agoes,
enquanto que o pesquisador ou a pesquisadora se pde na conversagdo para descrever e
interpretar, em busca de acfes para seus ideais (Mello, 2006). A compreensdo, 0

entendimento, pressupde a intersubjetividade no préprio cotidiano, ja que:

A geracdo de descricdes de atos pelos atores cotidianos ndo é algo acessério a vida
social e pratica em curso, sendo que é parte absolutamente essencial da producao
dessa vida e dela inseparavel, ja que a caracterizacdo do que os outros fazem, ou mais
exatamente, de suas intencdes e das raz6es que tém para fazé-lo é o que faz possivel
a intersubjetividade, por meio da qual tem lugar a transmissdo do propésito de
comunicar-se (p. 154).

Neste momento, cabe destacar que, ao formular a compreensao sobre a relacdo entre os trés
planos do mundo da vida (cultura, sociedade e personalidade) e os trés processos de
reproducdo funcionalmente realizados pelos subsistemas sociais: reproducdo cultural,
integracdo social e socializacdo, Habermas pde o dialogo no centro da construcdo de
consensos democraticos, pautados na validade de argumentos. E por isso que, & perspectiva
comunicativa de Habermas, articula-se nas constru¢gdes do CREA, e a perspectiva dialégica de
Freire (Mello, 2006).

A postura de coleta e andlise de dados na perspectiva desta metodologia da-se coletivamente
em varios momentos e através do didlogo critico. Por meio do diadlogo algumas “verdades” séo
colocadas em duvida e pela utilizacdo de processos dialdgicos, busca-se afirmar, contradizer

ou reformular a situacéo, sendo assim, as interpretacdes séo realizadas de forma consensual.

Apoiada nesta teoria e nos ideais propostos, apresentamos a seguir o desenvolvimento da

pesquisa.

Desenvolvimento da pesquisa



Em 2007, o grupo de pesquisa “Aquisicao da Escrita e da Leitura: processos de Ensino e
Aprendizagem”[”, estabeleceu uma acéo conjunta com o “Comunidade de Aprendizagem”,
para atuar com as escolas participantes e ver o impacto do projeto na maxima aprendizagem
dos/as estudantes. Nesse sentido, decidiu-se coletivamente pela elaboracdo dos instrumentos

avaliativos para verificar a aprendizagem em relacdo a lingua materna dos/as estudantes.

No primeiro semestre do ano de 2008, o grupo de pesquisa realizou estudos sobre os
contetdos especificos da lingua materna a pedido dos/as professores/as em funcdo das
mudancas governamentais e das politicas publicas, pois com a implantacdo do Ensino
Fundamental de oito para nove anos, os/as professores/as sentiram necessidade de um estudo

aprofundado sobre os descritores presentes nos documentos oficiais de avaliacao.

O foco desses encontros consistia na discussdo e apresentacdo dos resultados do estudo

exploratério e dos conteldos e descritores? da lingua materna, neste caso, o Provinha Brasil.

Para a elaboracéo da primeira atividade avaliativa, os critérios de correcdo, sua aplicacdo e a

tabulacdo dos dados, foi necessario um semestre de leituras e discussdes.

Com a primeira atividade avaliativa, foi realizada uma sondagem sobre os conhecimentos que
estavam efetivados, quais estavam em processo de desenvolvimento e os que nao foram
adquiridos pelos/as estudantes do 1° ano. Os instrumentos foram elaborados coletivamente

com as professoras, coordenadoras e pesquisadoras participantes do projeto.

Os instrumentos foram aplicados nos meses de junho/julho. Os dados foram tabulados e
processados em Planilha Excel, onde foram registradas as porcentagens de acertos e erros

dos/as estudantes, gerando graficos sobre o desempenho de cada turma das trés escolas.

No segundo semestre os dados foram apresentados as professoras, além de ser entregue um
relatério para cada uma delas para que conhecessem o desempenho dos/as estudantes de sua
turma. Durante a apresentacdo dos dados e da leitura do relatério, as professoras,
coordenadoras e pesquisadoras refletiram sobre os mesmos, além de sinalizarem possiveis

caminhos que poderiam ser tracados.

O segundo instrumento avaliativo[3] foi realizado no més de agosto, a pedido das professoras
gue gostariam de verificar o desempenho dos/as estudantes, referente somente a producgéo
textual. Assim, em um encontro o coletivo escolheu um género textual e foram estabelecidos os
critérios de correcdo, onde continham as caracteristicas do género, coesao e coeréncia textual

e ortografia.



O terceiro instrumento foi elaborado no final do segundo semestre, no més de outubro. Em um
encontro, as professoras, coordenadoras e pesquisadoras analisaram novamente o relatério
referente a primeira avaliacdo, buscando identificar os descritores que deveriam constar na

terceira avaliagéo e iniciaram a elabora¢do da mesma.

Apéds a elaboracdo, nos meses de novembro e dezembro, o terceiro instrumento avaliativo foi
aplicado pelas professoras das turmas. O grupo decidiu que os mesmos descritores avaliados
no primeiro instrumento deveriam ser avaliados no terceiro, mas com critérios de correcao mais

rigorosos, pois elas gostariam de averiguar o que os/as estudantes haviam aprendido.

Os dados da primeira e da terceira avaliacdes foram utilizados para a construcdo de uma
andlise comparativa, pois ambas foram elaboradas contemplando os mesmos itens:

apropriacdo da escrita, leitura e escrita.

Para a andlise dos dados foram considerados/as os/as estudantes que participaram das duas
atividades avaliativas e, a partir das tabelas obtidas no pareamento das primeiras e terceiras

avaliacdes, houve a construcédo de um relatério para cada turma/professora.

O proximo passo foi marcar um encontro entre professoras e pesquisadoras para submeter os

dados a uma andlise intersubjetiva.

A andlise intersubjetiva dos dados foi realizada por meio de grupos comunicativos e o objetivo
desses encontros era identificar os fatores de transformagdo e/ou de obstaculos na

aprendizagem dos/as estudantes a partir dos resultados das avaliagdes.

E importante ressaltar que Freire (1995) destaca a necessidade de se estabelecer um clima
dialégico como favorecedor da curiosidade e da reflexdo epistemoldgicas ao dizer da
importancia dos sujeitos do dialogo. Assim, a andlise intersubjetiva dos dados foi feita em
momentos distintos. Um primeiro momento, que ocorreu no encontro onde apresentamos
aos/as participantes da ACIEPE todo o percurso de desenvolvimento da pesquisa, desde os
estudos exploratérios até a analise da terceira avaliagdo, pois apdés a explanacdo das
pesquisadoras houve um dialogo entre as participantes do eixo leitura e escrita com os demais.
Em um segundo momento, as pesquisadoras do eixo leitura e escrita reuniram-se com as
professoras do primeiro ano do ensino fundamental para dar prosseguimento as andlises,
considerando os resultados comparativos das primeiras e terceiras avaliagdes. O objetivo deste
segundo encontro era, com base nos resultados, discutir quais eram 0s elementos

transformadores ou obstaculos para a maxima aprendizagem dos/as estudantes.

Resultados



Os dados apresentados e sistematizados abaixo correspondem as avaliagdes que foram

elaboradas no ano 2008.

A primeira avaliagcao continha dezesseis questdes, sendo: cinco relacionadas a apropriacéo da
escrita (contemplando os descritores D1 ao D6); oito (08) a leitura (D7 ao D14); e trés a escrita
(D15 ao D17). Esta foi aplicada por coordenadoras e/ou professoras da escola e quarenta

estudantes foram avaliados/as.

A terceira avaliac@o foi composta por quinze questfes: cinco relacionadas a apropriacdo da
escrita (contemplando os descritores D1 ao D6); sete a leitura (D7 ao D14); e trés a escrita
(D15 ao D17).

O terceiro instrumento foi aplicado somente pelas professoras da sala e foi realizado por

quarenta e quatro estudantes.

Ressalta-se que os critérios para correcdo da primeira avaliacdo ndo foram 0s mesmos
construidos para a terceira. As professoras e pesquisadoras decidiram que as questdes do
terceiro instrumento avaliativo sé seriam consideradas corretas e, assim, o descritor

contemplado, se estivesse completamente realizada como foi estipulado.

Como podemos observar abaixo, as avaliacdes ocorreram de acordo com 0s eixos e

descritores presentes na Provinha Brasil (MEC).

Dentro desse contexto, analisaremos os dados coletados a partir da primeira e da terceira
avaliacBGes de leitura e escrita apenas dos/as estudantes que participaram das mesmas (37),

tentando constatar os possiveis avanc¢os e superacdo de contetdos da lingua.

EIXOS DESCRITOR DESCRICAO DO DESCRITOR 12 avaliacdo 32
avaliagao
%
%
D1 Diferenciar letras de outros sinais graficos, 95 100

como 0s humeros, sinais de pontuacao ou
de outros sistemas de representacao.

D2 Identificar letras do alfabeto. 95 97
D3 Reconhecer palavras como unidades 95 86
Apropriacéo graficas
do sistema |D4 Distinguir diferentes tipos de letras. 62 73
de escrita
D5 Identificar silabas de palavras ouvidas e/ou 84 84
lidas.
D6[4] Identificar relacdes fonema/grafema - -
(som/letra).

Leitura D7 Ler palavras. 62 91




D8 Localizar informac&do em textos. 78 86

D9 Inferir informagéo. 32 78

D10 Identificar assunto de um texto lido ou 59 81
ouvido.

D11 IAntecipar assunto do texto com base em 95 86
titulo, subtitulo, imagens.

D12 Identificar finalidades e fungdes da leitura em 70 81

funcao do reconhecimento do suporte, do
género e da contextualizacdo do texto.

D13 Reconhecer a ordem alfabética. 95 89
D14 Estabelecer relacdes de continuidade 46 38
tematica.
D15 Escrever palavras. - -
. D16 Escrever frases. - -
Escritals] 1577 Escrever textos. - -

Observou-se que no eixo de Apropriacdo do Sistema de Escrita ocorreu um aumento nos
indices de D1, D2, D4 e o D5 manteve-se com 84%, o que revela que os/as estudantes até o
final de 2008, eram capazes de discriminar letras de outros sinais gréaficos, bem como
melhoraram o desempenho na identificac@o de silabas das palavras lidas ou ouvidas. Por outro
lado, o decréscimo na porcentagem de D3 ocorreu em funcéo de: na primeira avaliagdo das
quatro alternativas, apenas uma era a escrita de uma palavra, enquanto na terceira havia uma
alternativa com uma palavra escrita e outra com varias letras sem sentido, o que talvez possa
ter dificultado a resolucdo da questdo para aqueles que ainda ndo utilizavam o sistema

convencional de escrita.

Em relacdo ao eixo Leitura, pode-se afirmar que o mesmo foi 0 mais significativo em termos de
apropriacdo por parte dos/as estudantes, uma vez que houve a melhora no desempenho de
cinco dos oito descritores do eixo (D7, D8, D9, D10, D12).

A andlise intersubjetiva nos sinaliza que isso possa ter ocorrido pela preocupagdo das
professoras pelos descritores de leitura. Segundo uma das professoras participante, comentou
durante a andlise, que ela observou que os/as estudantes haviam alcancado indices de acerto
melhores nos descritores relacionados a apropriacdo da escrita do que nos da leitura na
primeira avaliacdo, o que a fez refletir sobre isso e indicar uma discussdo no momento de
estudo coletivo da escola para que todos pensassem sobre o0 assunto. Essa atitude nos indica
um futuro encaminhamento para uma acao coletiva desta escola participante da pesquisa, pois
na terceira avaliacdo, como podemos observar, o nimero de acerto dos/as estudantes

aumenta.

O decréscimo nos indices de D11 e D13 ocorreu em funcdo de que na primeira avaliacdo a
aplicadora leu aos/as estudantes o texto e as alternativas, enquanto que na terceira, apenas 0s

textos foram lidos e ndo as alternativas das questdes, demonstrando o rigor de correcdo na



terceira avaliacdo. J4 o D14, ndo apresenta uma evolugdo, mas sim um decréscimo. A
professora que participou da analise dos dados, sinalizou que seja necessario um trabalho

mais efetivo em relacdo ao género textual gibi.

Este descritor esta relacionado a continuidade teméatica e, a sequéncia de fatos que vemos nos
gibis, seria fundamental para a aprendizagem desse descritor. Assim, a professora disse que o
trabalho com este género foi pouco feito em sala de aula e isso poderia ter prejudicado o
resultado do mesmo. Ela relata ainda a mudanca de pratica quando diz que nos proximos anos

trabalhard mais com este género textual.

O eixo Escrita foi avaliado com a escrita de palavras, frase e texto. Abaixo os descritores estédo

relacionados de acordo com os niveis de escrita apresentado pelos/as estudantes.

D15 - Escrita | D16 — Escrita | D17 — Escrita

de palavras de frases de textos
Niveis de escrita / descritores 1%av. | 32av | 1%av | 32av | 12av |32 av[6]

% % % % % %

Pré-silabico 14 0 14 0 19 3
Silabico sem valor sonoro 0 3 0 3 0 0
Silabico com valor sonoro para vogais 5 0 5 0 0
Sildbico com valor sonoro para consoantes 0 0 0 0
Sildbico com valor sonoro para vogais €| 16 5 16 5 38 0
consoantes
Silabico alfabético 11 5 8 8 11 8
IAlfabético 51 86 51 81 49 70

Por meio desse quadro é possivel verificar que houve um aumento no nimero de estudantes
que passaram a apresentar a escrita alfabética em palavras, frase e em textos. Apesar de uma
crianca apresentar a escrita pré- silabica na producéo de texto na terceira avaliagdo, o que ndo
aconteceu em palavra e frase, acreditamos que isso tenha ocorrido pelo grau de dificuldade de
escrever um texto, pois ao mesmo tempo que o/a estudante devera pensar sobre a os

acontecimentos, personagens entre outros elementos, devera pensar no sistema de escrita.

Para a professora que participou do grupo comunicativo, o fato dos/as estudantes evoluirem na
apropriacdo do sistema convencional de escrita, ocorreu por causa da intervengdo diaria e
constante da mesma. Os/as estudantes que apresentavam dificuldade no processo de
alfabetizacao receberam uma atencéo especial da professora que os/as acompanhou de perto

durante o segundo semestre do ano de 2008. Assim, o fato do/a professor/a intervir quando



seus/suas estudantes apresentam dificuldade, demonstra que é possivel caminhar para uma

educacédo para todos e todas.

No contexto da analise intersubjetiva, os dados coletados nas duas avalia¢des, sinalizaram
possiveis avancos e superac¢do na aprendizagem de contetdos da lingua (transformacéo) e

possiveis geradores de exclusao.

Obstaculos

e Limitacdo dos instrumentos avaliativos (grau de dificuldade diferente na elaboracdo de
critérios de correcdo entre a primeira e a terceira avaliagdes; provas aplicadas nos
finais dos semestres — 0 que gerou cansago nos/as estudantes);

e Falta de atencdo dos/as estudantes, o que ndo significa desconhecimento dos
conteddos por parte dos/as estudantes;

e Participagédo parcial da turma: nem todos os/as estudantes tinham autorizagdo para

participar da pesquisa, dificultando a percepcao do desempenho total da turma.

Transformador

e Ap6s apresentacdo da tabela de géneros textuais elaborada pelo grupo de
pesquisadoras, as professoras iniciaram uma discussdo sobre quais deles os/as
estudantes deverdo ter contato em cada etapa do ensino fundamental (apoio a pratica
pedagdgica);

e Com a elaboracao dos instrumentos avaliativos houve a percepcdo da importancia de
potencializar o trabalho com a leitura;

¢ O estudo dos descritores e conteddos causou a necessidade de socializar, aprofundar
e reelaborar as discussdes em HTPCs;

e A partir do delineamento dos descritores as professoras iniciaram um trabalho de
colaboracéo entre elas, em relagcéo as atividades desenvolvidas em sala de aula;

e Professoras comecaram a estudar mais sobre a lingua, pois a partir dos descritores era
necessario pensar sobre quais textos, questdes e demais atividades de ensino
deveriam ser formuladas para contemplar os mesmos;

e A possibilidade deste trabalho desenvolvido no eixo leitura e escrita estender-se as
demais disciplinas do curriculo escolar;

e A sistematizacao dos contetidos presentes nas producdes textuais dos/as estudantes
auxiliou as professoras na analise do desempenho dos/as estudantes em suas

producdes textuais;



e Aumento da expectativa das professoras em relacdo a aprendizagem dos/as

estudantes.

Conclusdes

Comparando os numeros da primeira avaliagdo e da terceira, notamos que houve uma
evolugdo consideravel em relagdo ao nimero de acertos das questées. Mesmo com o rigor dos
critérios elaborados para a corre¢do, os/as estudantes demonstraram uma mudanca no

desempenho.

Vale dizer que durante todo o processo de pesquisa, as professoras refletiram sobre as
atividades que seriam propostas para os descritores da lingua, assim como, sobre os critérios
para a correcdo das mesmas. Foi possivel observar que nestes momentos de didlogo e estudo,
a préatica das professoras era evidenciada e todas e todos compartilharam na formacédo de
serem professoras de uma escola publica de um bairro periférico da cidade, buscando uma
educacdo de qualidade verdadeira. O resultado das aprendizagens dos/as estudantes deixou

indicios do impacto positivo do Comunidades de Aprendizagem.
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m Cujo trabalho se centra em processos e praticas pedagogicas relacionadas ao ensino e a
aprendizagem da lingua materna, em diferentes niveis, modalidades de ensino, contextos
educacionais e diferentes participantes desse processo.

@ chamamos de descritores as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelo/a
estudante em determinada série.

[3] Estes dados néo serdo analisados neste trabalho.

[4] O D6 nao foi analisado no primeiro ano, uma vez que as questdes elaboradas nas avaliacdes ndo
contemplaram a grafia da palavra.

[5] Os resultados deste eixo estdo indicados em quadros posteriores.

[6] Na terceira avaliacdo a coleta dos dados em relacdo a escrita de textos, ndo foi
analisada em sua totalidade, pois a leitura do aluno, acompanhada pela professora,
nao foi realizada. Portanto, os resultados registrados foram dos/as estudantes que
realizaram a leitura apo6s sua escrita.



