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Resumo

As discussfes que aqui se apresentam foram feitas com base em dados de uma
pesquisa, de cunho etnografico, desenvolvida ao longo de 2008, na cidade de
Joinville — SC. A pesquisa teve como principal objetivo contribuir para as reflexdes
acerca da efetividade da formacéo continuada de professores. Com base em uma
capacitacao oferecida aos professores dos 1° s e 2° s anos do Ensino Fundamental
da Rede Estadual de Ensino, na qual foram discutidas questdes relacionadas as
praticas de letramento, alfabetizacdo e o trabalho envolvendo géneros discursivos,
pretendeu—se verificar o quanto tais discussdes contribuiriam para a ressignificacéo
de suas praticas pedagdgicas.
Foram envolvidos 20 professores, atuantes em escolas de diferentes bairros,
algumas atendendo criancas provenientes de familias carentes. Os dados
selecionados para o presente artigo foram obtidos mediante sondagens feitas com
os referidos professores, acerca de suas praticas de leitura (pessoais e em sala de
aula) e suas concepcbes sobre alfabetizacdo e letramento. Entende—se que tais
praticas possam servir como indicadoras de uma acado pedagoégica que encontra no
letramento a sua centralidade. Relacionando as respostas dadas as diferentes
questdes, percebem—se marcas de uma pratica ainda muito baseada em materiais
tipicamente escolares e uma certa falta de clareza quanto ao escopo dos conceitos
de alfabetizacdo e de letramento. Depoimentos sobre a contribuicdo das discussdes
mantidas no curso também foram solicitados. Percebem-se nestes dados as
lacunas ainda presentes no dizer dos professores, especialmente no que refere as
nocdes de letramento e de géneros discursivos. Autores que sustentam o trabalho
sdo: Corréa (In Signorini, 2001), Garcia (1996), Castro e Silva (2006), entre
outros.
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Algumas consideragfes iniciais:

Decorridos pouco mais de 30 anos do inicio das discussdes envolvendo as noc¢des
de alfabetizacdo e de letramento, parece possivel afirmar que ja ha uma suficiente
clareza em termos de reconhecimento de concepcfes, de elaboracdo tedrica das
duas nocdes, com significativas colaboragbes de Magda Soares, Roxane Rojo e
Angela Kleiman, entre outros. Contudo, no que se refere aos modos como essas
elaboracgbes tedricas se refletem no dia-a-dia das atividades escolares parece nao
se ter ainda alcancado a clareza desejada.

Para tal, faz-se necessario que o professor, como agente mediador entre a escrita e
o aluno, reconheca as distin¢gfes e as semelhancas entre as no¢des de alfabetizacao
e letramento e, mais que isso, perceba como elas poderédo afetar o seu fazer
pedagoégico e queira, de fato, deixar-se afetar. Mas como tal reconhecimento sera
possivel se o professor, em muitos casos, ndo teve a oportunidade de se defrontar
com tais conceitos e com as repercussfes que podem trazer para o seu fazer

pedagdgico? Facil e cdémodo seria culpar esse professor de alienacdo; contudo, é
preciso enxerga-lo em seu estado real, e ndo ideal como tantas vezes é feito



quando se aborda a questdo da formacdo desse profissional. O professor real é
aquele que esta em sala de aula, com uma carga as vezes excessiva de trabalho,
de quem é cobrada uma série de resultados, a quem é atribuida uma série de
funcdes, sobre quem ha uma série de expectativas, mas a quem pouco se vé como

um sujeito singular, sécio-historicamente constituido e situado.

Mesmo que ndo ocorra uma explicitacdo daquilo que da base as praticas
pedagogicas em sala de aula, sdo elas que refletem as crencas e
perspectivas tedricas do professor. Sdo concepg¢des/crencas que, nem sempre,
sao tornadas explicitas ou conscientes para o professor e afetam tudo o que ele faz
em sala de aula.

Refletir acerca das praticas pedagogicas e das ressignificacdes nela possiveis
implica reconhecer que ha significados nelas presentes que podem ser questionados
e reajustados, assumindo novos contornos. Para tal, faz-se necessario um certo
deslocamento das formas de atuacdo cristalizadas para, a partir dai, avalia-las e
confronta-las com as necessidades que emergem do contexto no qual se encontram
inseridas. O olhar desse professor deve ser provocado para buscar em sua pratica
os resultados das reflexdes feitas.

Para tal, técnicas como sondagens iniciais e registros das contribuicdes podem
servir como mecanismos desencadeadores da acao reflexiva. Nessas producdes, os
professores ganham espaco para explicitarem seus conhecimentos, suas ddvidas,
suas criticas e sugestdes. Embora respostas de sondagem possam ser limitadas
quanto ao conteddo que expressam, fornecem indicios dos quais é possivel
depreender diferentes concepc¢des. A propria situacdo para a qual o professor é
conduzido, obriga-o a refletir sobre o que sabe e o que nao sabe, funcionando

quase como uma auto-avaliacdo extremamente pontual.

Algumas consideracdes sobre a metodologia:

Os dados que aqui serdo apresentados foram obtidos durante a realizacdo de
atividades de extensdo, que se caracterizou como uma atividade de formacao
continuada destinada a professores das duas séries iniciais do Ensino Fundamental
(de 9 anos), da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina. O curso teve a duracado
de 60 horas e tinha como tematicas centrais: as culturas infantis, as nocfes de
alfabetizacdo e de letramento e o trabalho com géneros discursivos. Participaram
20 professores, de 4 escolas de diferentes regifes da cidade.

Ocasionalmente eram aplicados questionarios para sondagem do que o0s
professores sabiam sobre determinados aspectos. Para este artigo, serao
apresentados os resultados de questbes relacionadas a pratica de leitura. Em
algumas ocasibes, apdés o encerramento das discussfes acerca de uma dada
tematica, era solicitado que os professores escrevessem a respeito das
contribuicdes trazidas para a sua pratica pedagogica. Também estas escritas serao

apresentadas neste artigo.

Apresentacéo e discussdo dos resultados:



Dos 20 participantes, 16 afirmaram explicitamente terem feito o curso de
Pedagogia; 12 referiram-se a um curso de pés-graduacdo (muitos mencionaram o0s
dois: Pedagogia e pds-graduacdo). Uma participante é formada em Ciéncias
Bioldgicas e outra é graduada em Pedagogia e Educacédo Artistica. Somente duas
participantes informaram ter Magistério e uma se encontra cursando Pedagogia.

Os dados indicam tratar-se de um grupo relativamente homogéneo e com o nivel
de escolaridade que havia sido previsto em lei (curso superior). Apenas trés
participantes ainda ndo se encontram nesse nivel. Vale destacar o significativo
numero de professores com poés-graduacado, tendo sido feita referéncia a variadas
tematicas, todas relacionadas ao espaco da sala de aula: gestdo na educacéo,
educacdo inclusiva, pedagogia da infancia, psicopedagogia. Dos 20 informantes,
mais de 80% ja tém mais de 6 anos de atividade, sendo que destes, metade ja tem
mais de 16. Nenhum professor do grupo estava em seu primeiro ano de atuagcédo na
profissdo. Tal situacdo poderia servir para uma reflexdo mais aproximada do dia-a-
dia da sala de aula. Muitas experiéncias poderiam ser compartilhadas. Quando se
observam os dados relativos ao tempo de servigco em turmas de alfabetizacao, tem-
se que 58% tém menos de 6 anos (uma participante nem se encontra atuando
nestas turmas). Presume-se que em algum momento de sua carreira os professores
tenham sido desafiados a assumir uma dessas turmas, talvez, até, em decorréncia
de seu tempo de experiéncia no Magistério.

Quando questionados acerca de suas leituras costumeiras ("O que vocé costuma
ler?"), os professores mostraram-se bastante ecléticos em suas opc¢des. As maiores
ocorréncias foram para a leitura de jornais e de revistas, algumas especificadas
como sendo da area da educacado. A Literatura Infantil também se fez bem
presente, mais do que a referéncia explicita a livros de literatura. Os dados indicam
haver um certo nivel de leitura de textos relacionados a sua area de atuacéo.
Apenas dois professores citaram consultas a Internet, o que indica o
distanciamento do grupo dessa ferramenta de pesquisa. Houve um professor que
fez questdo de citar leituras presentes no cotidiano familiar: bulas de remédio,
panfletos, cartdes, faturas, indicando nisto uma compreensdo de leitura que se
afasta do senso comum que associa leitura a livros, quando muito a revistas e
jornais. Como tais praticas de leitura se refletem no espaco da sala de aula? Como
evitar a pressuposicdo de que um professor que Ié com razoavel frequéncia
também o fard com os seus alunos?

Os resultados obtidos a partir da questdo que vinha a seguir (O que vocé costuma
ler em sala de aula?") talvez possam trazer algumas pistas acerca das praticas de
leitura desses professores em suas salas de aula.

A variedade de materiais (géneros) usados para a leitura em sala de aula mostrou-
se bastante grande, sobressaindo a Literatura Infantil, o jornal e a revista.
Contudo, essa variedade deve-se mais as respostas dadas por 4 ou 5 professores
que demonstraram uma concepcado de leitura que ultrapassa os limites do literério,
do que ao grupo como um todo. A maioria fez referéncia a Literatura Infantil, ora
usando a expressédo "literatura infantil”, ora usando "histérias" ou, ainda, "textos".
Percebeu-se que a expressdo "literatura infantil' era usada para a referéncia aos
livros com narrativas, excluindo-se dai, por vezes, os contos e 0s poemas.
Excetuando-se as revistas e 0s jornais, ha baixissima ocorréncia de textos fora do
dominio literario: trava-linguas, adivinhas, gibis, bulas de remédio, livros de arte,
textos informativos, piadas, informes, receitas, placas, Biblia e bilhete, todos com
uma ou duas ocorréncias. Percebe-se, com isso, que a concepc¢do de leitura
dominante é a da literatura, presente em quase todas as respostas.



Observando-se os resultados dados a primeira questdo, tem-se que as praticas de
leitura dos professores feitas fora do espaco da sala de aula encontram muitos
pontos de convergéncia com o que realizam dentro da sala de aula. Nas duas
questdes, o predominio estd na leitura de jornais, revistas e literatura infantil.
Enquanto sujeito que tem uma profissdo, os professores leem textos voltados para
a sua area; ja atuando, optam por aqueles destinados ao publico infantil.

Um significativo ponto de convergéncia € a baixa ocorréncia de referéncias a
leituras do cotidiano, feitas por poucos professores nas duas questdes. Enfatiza-se
aqui uma concepcdo de leitura que parece desprender-se das respostas, como
aquela que compreende a leitura por prazer, da literatura, ou quando muito, aquela
que proporciona conhecimento, advinda de livros da &rea, e informacédo, de jornais
e revistas. Outros objetivos de leitura (para cumprir tarefas, para seguir instrucdes,
para obter informacbes pontuais) sdo pouco lembrados. Tal situacdo esbarra
claramente na nocado de letramento, como o envolvimento em diferentes praticas
sociais com a escrita. Se o professor ndo reconhece tais praticas (embora esteja
nelas envolvido) como podera desvenda-las para os seus alunos? Tais praticas
ganham corporeidade nos textos de diferentes géneros, cuja circulacdo em sala de
aula poderia significar uma pratica voltada para o letramento.

Como ja apontado anteriormente, a diversidade se fez presente também nas
respostas a questdo "Com quais tipos de materiais de leitura vocé trabalha em sala
de aula? Quais seus objetivos?": maior incidéncia de referéncias a literatura infantil,
a jornais e revistas. Aqui surgiram materiais novos, nitidamente relacionados ao
processo de alfabetizacdo: alfabeto, cartazes, material de alfabetizacdo, fichas de
leitura e textos de memodria. Houve uma distribuicio um pouco maior da
diversidade, ndo se concentrando nas sondagens de 4 ou 5 professores, como
aconteceu na dquestdo anterior. Isto poderia sugerir uma acdo pedagdgica
efetivamente mais voltada para o letramento. Contudo, os objetivos apontados
para o uso de tais materiais ndo confirmam tal hipdtese.

Um certo senso comum se fez presente nas respostas, boa parte delas indicando a
preocupacdo com a criacdo do gosto/habito da leitura. Outra forte tendéncia
associada aos materiais citados € usa-los para o processo de alfabetizacao,
especialmente em seus estagios iniciais: "ldentificar o alfabeto ou silabas, aprender
a ler e escrever, interagir com as letras, fazer leituras, escrever corretamente".
Foram citados objetivos relacionados a acdo do proprio professor: "Colher a
interpretacdo, base para o trabalho didatico, perceber a aprendizagem de cada
crianca"”, com nitidos resquicios de praticas de "cobranca" da capacidade de
decaodificar dos alunos.

Poucas respostas voltaram-se para a questdo das praticas sociais com a escrita
(apenas 5 referéncias explicitas). Geralmente a diversidade de materiais citados por
tais professores ultrapassava os limites dos didaticos e literarios. Tal quadro da
indica¢cdes claras de que as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
participantes, naquele momento, ainda encontram-se um tanto distantes daquilo
que esta previsto nos documentos oficiais de educacdo (PCNs e Proposta Curricular
de Santa Catarina). Talvez esta "falta" seja o reflexo de um certo desconhecimento
do que envolve os conceitos de alfabetizacdo e letramento, temas da questao
seguinte: "Qual a diferenca entre alfabetizac&do e letramento?"

a

As respostas de fato apontam para uma falta de clareza quanto a amplitude dos
dois conceitos. Percebem-se resquicios de alguns provaveis momentos de discussao
envolvendo a tematica, mas que ndo dao conta objetivamente da questdo:
"Letramento esta voltada [sic] a [sic] compreenséao e interpretacdo do que acontece
na propria vida, os fatos sociais, histéricos, politicos..." (Participante ***)



O aspecto compreensdo parece ser um dos critérios mais fortemente usados
quando a tarefa é conceituar letramento. Esteve presente em pelo menos 8
respostas, associada especialmente ao ato de ler. Depreende-se, em algumas
manifestacdes, uma tentativa de marcar a distincdo entre mera decodificacdo e
leitura fazendo inferéncias: "Alfabetizacdo - ler, porém nao consegue entender as
entre linhas [sic]. Letramento - Buscar a leitura de uma maneira que néo tenha
medo de errar, e entender as entre linhas." (Participante Pequena Sereia)

A associacdo entre alfabetizacdo e decodificacdo foi feita em quase 50% das
respostas. Isto pode servir como um indicio de que ja houve o contato com os
conceitos propostos na questdo, ocasides em que, geralmente, a alfabetizacdo
permanece estreitamente relacionada a compreensdao de como funciona o sistema
grafico da lingua e a capacidade de usa-lo, ndo se levando em consideracao
situacbes sociais.

Particularmente interessantes sdo as respostas que procuram aproximar o conceito
de letramento com o carater social da escrita e que servem para reforcar a
suposicdo de que houve algum contato com discussfes nas quais se aborda a
distincdo entre alfabetizacédo e letramento. S&o manifestacdes que apontam para as
praticas sociais, mas que nédo dado conta de elaborar claramente a associacdo delas
com o letramento: "Aplicar a alfabetizacdo nas praticas e vivéncias diarias."
(Participante Heaven); "Letramento - vai buscar o uso propriamente dito 'social' de
uma lingua, indo alem [sic] ainda da alfabetizacdo." (Participante Julieta);
"Letramento: fazer uso social da leitura e da escrita, entender o que |1é e 0 seu uso
e reflexos." (Participante Borboleta) etc. A referéncia ao social, ao meio no qual a
crianca se encontra inserida, parece ser o ponto de ligacdo com o que ja fora
previamente visto. Trata-se, possivelmente, do aspecto que ganhou maior
relevancia, como diferencial de uma préatica apenas voltada para o contexto escolar.
Talvez isto sirva de pista aos formadores de professores quando da instauracdo de
discussdes acerca do que é abrangido pelos conceitos de alfabetizacdo e de
letramento.

Apesar desses indicios apontarem para uma certa compreensao dos dois conceitos,
a falta de clareza e de objetividade na elaboracédo da distingdo entre eles indica que
ainda nao foram suficientemente assimilados, apesar de ja serem mais de 20 anos
em que tal tematica é abordada. Vale informar que dois professores manifestaram
claramente sua falta de clareza, enquanto que outros trés deram respostas
inadequadas a questdo proposta ("Alfabetizacdo, pois ndo consegue entender entre
linhas [sic]." - Participante Rosa Branca). A falta de clareza na elaboragéo da
resposta nao significa, necessariamente, que na pratica ndo haja essa clareza.
Contudo, pode se tratar de uma pratica calcada na espontaneidade, na intuicdo, na
percepcdo um tanto aleatdria de que determinadas estratégias parecem mais
interessantes que outras, mais tradicionais e pouco atraentes.

Apés a aplicacdo da sondagem foi promovida a reflexdo sobre o que seja
alfabetizacdo e letramento, 0 que aproxima e o que distingue os dois conceitos. Tal
reflexdo foi feita por meio de momentos de exposicdo dialogada, de leitura de texto
no qual a tematica é central e da proposicdo de uma atividade de elaboracdo de
exercicios que deixassem evidente a preocupacdo com o letramento dos alunos. Ao
final, foi solicitado que os professores escrevessem acerca das contribuicdes que
esse conjunto de ac¢les trouxe para a sua pratica pedagogica.

De acordo com a maioria dos professores, as contribuicdes mais significativas se
deram no esclarecimento das noc¢cdes de alfabetizacdo e de letramento, tanto por
meio do texto lido, como por meio do exercicio de elaboracdo de atividades



praticas. Dois professores indicaram ter aproveitado a ocasido para avaliarem a sua
pratica, concluindo que estdo caminhando na direcdo "certa".

Tais manifestacdes indicam que havia lacunas teéricas a serem preenchidas, pontos
nebulosos acerca de dois conceitos cuja clareza é fundamental para o
encaminhamento das a¢des pedagodgicas. Nao significam, contudo, que tais lacunas
tenham, de fato, sido plenamente preenchidas, ou, pelo menos, satisfatoriamente!
Talvez de todas as discussfes sobrem alguns resquicios que encontrem eco em
algumas ac¢des pedagogicas.

Consideracodes finais:

Facil é elaborar a imagem de um professor ideal, antenado com discussdes
recentes, empenhado em promover mudangas constantes em sua pratica
pedagodgica a partir dessas discussfes e capaz, ainda, de dizé-lo de forma clara e
objetiva. Talvez seja este o quadro esperado para ser encontrado pelos formadores
de professores. Contudo, o que se tem é um professor real, nem sempre atualizado
(até mesmo nao preocupado em atualizar-se), nem sempre propenso a participar
de discussdes de temas relativos a sua area, nem sempre disposto a promover
mudancas em sua pratica pedagdgica, nem sempre capaz de externar as suas
concepcdes de forma clara e objetiva. E este professor, atravessado por multiplos
dizeres e afetado ja por mdultiplos fazeres, que toma parte de atividades de
formacao continuada. Ouvir o que dizem pode ser um ponto de partida para toda
uma série de reflexbes sobre o que fazem.

Entre os muitos dizeres, neste artigo foram destacados aqueles relacionados as
praticas de leitura de professores das séries iniciais, tanto pessoais quanto aquelas
que promovem em suas salas de aula. Os dados indicaram que, de certa forma, as
atividades de leitura mais pessoais refletem-se nas atividades promovidas no
espaco escolar, envolvendo quase os mesmos géneros: literatura infantil, revistas e
jornais (muito possivelmente, com propdsitos distintos). O dizer dos professores
apontou para a pouca diversidade de géneros, o que talvez sirva como indicio de
uma compreensao de leitura ja socialmente cristalizada, como aquela que envolve
tdo somente livros e, preferencialmente, de literatura.

Tal situacdo limita consideravelmente a compreensao de letramento cuja dimenséo
se restringe aos géneros tradicionalmente trabalhados na escola. E, por
consequéncia, centraliza-se na questao da compreensdo do que é lido, lembrando
os ja tradicionais exercicios de compreensdo e interpretacdo, geralmente
posicionados no livro didatico apés algum fragmento de um texto literario.

Apesar de tal circularidade em torno de atividades escolares, também foi possivel
perceber um olhar para o aspecto eminentemente social que a nocdo de letramento
provoca. Facilmente o letramento foi associado com o social, embora n&o de forma
téo clara e objetiva quanto se esperava.

Nos depoimentos dos professores pdde-se perceber que, possivelmente, maior
clareza sobre as distingdes entre letramento e alfabetizacao foi alcancada. Contudo,
é preciso reconhecer, o dizer ndo significa necessariamente que o fazer sera ou foi
afetado. A diminuicdo da distancia entre um e outro talvez seja um dos grandes
desafios a serem enfrentados pelos formadores de professores. Fazer o professor



sair do seu "engessamento", de sua inércia, capaz de olhar para a sua propria
pratica pedagdgica, envolve reformulacdes, talvez, do dizer desses formadores, as
vezes tao confortaveis em suas idealizagbes. Sdo as leituras que sao possiveis e
necessarias! Talvez um tipo de letramento ainda nao suficientemente
desenvolvido...
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