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Resumo

O objetivo deste trabalho é narrar uma experiéncia em alfabetizacdo e letramento,
realizada no ano de 2008, com criangcas de 5 anos em uma escola particular na
Zona Sul do Rio de Janeiro. Tomamos por referencial teérico o Construtivismo
piagetiano a partir da Epistemologia Genética (1973); a Psicogénese da Lingua
Escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1984); a teoria de desenvolvimento
proposta por Vygotsky (1962); o conceito de letramento proposto por Magda
Soares (1998). JA mencionado anteriormente, o trabalho foi realizado no ano letivo
de 2008, em uma creche pequena. A turma foi composta por 6 criancas de idades
iniciais de 5 anos e 3 meses e 4 anos e 8 meses. A metodologia desenvolvida foi
inspirada nas teorias acima relacionadas, trazendo para a turma a possibilidade de
interagir com o objeto de conhecimento da forma mais rica e significativa possivel,
acreditando que escrever e ler sdo processos de construcdo ndo—escolares, mas
efetivamente sociais. Ao final do ano, as criancas, cada uma com suas
particularidades, construiram esses conhecimentos de forma contextualizada,
significativa e principalmente desafiadora; por sua vez a professora teve a
oportunidade de fazer uma reflexdo critica da sua préaxis educativa, trazendo para a
sala de aula o que Paulo Freire chamou de “natureza da pratica docente”: a
permanente formacdo do educador.
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PRIMEIRAS APROXIMACOES COM O TEMA

Acreditando que o desenvolvimento é uma construgcdo por reequilibracdo e
reestruturacdes sucessivas, tendo o meio como fonte dos estimulos, a
Epistemologia Genética me trouxe os subsidios para entender que a aprendizagem
e a inteligéncia ndo séo inatas, mas construidas ao longo da vida.

No Jardim 3, as criancas tinham o desafio de sairem lendo e escrevendo®. Desafio
das criancas, mas um grande desafio para mim mesma. Mesmo assim, eu tinha em
mente que isso seria possivel. Cada crianca é diferente, cada uma tem uma
histéria, cada uma é Unica em suas especificidades. Sair lendo e escrevendo é
muito relativo, um processo complexo que abrange ndo s6 um curriculo a ser
seguido, mas também um processo de construcdo. O que é escrever? O que é ler?
Quando pode-se dizer que uma pessoa esta alfabetizada? O que é alfabetizacdo?

Esses e outros questionamentos foram muitas vezes feitos nas reunides de equipe.

A escola funciona em regime de "creche", ou seja, ela funciona de 7 as 19h, de
segunda-feira a sexta-feira, todos os meses do ano. Atende a uma clientela de
criancas de 1 a 5 anos e 11 meses, contribuindo para a educacdo integral,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e afetivo.

A proposta pedagégica €é baseada nas perspectivas soécio-interacionista e
construtivista de aprendizagem. Considerando o meio e as relacfes que o sujeito
estabelece com os objetos de conhecimento, a escola acredita que assim cada
crianga tem a possibilidade de crescer e se desenvolver em todos os aspectos, em



um espaco onde ela é respeitada em suas especificidades e que aprende a respeitar
0 outro em qualquer situacao.

A organizacao do curriculo é feita através da metodologia de Projetos, que no ano
em questdo foi "Ouvir, contar e fazer histérias". A escola acredita que assim, a
aprendizagem infantil se torna significativa, pois a crianca participa ativamente do
processo.

A turma de Jardim 3

A turma era constituida de 6 criancas, com idades de 4 anos e 8 meses e 5 anos e
3 meses (2 meninos e 4 meninas). Uma turma unida, com vinculos ndo s6 na
escola mas fora dela também, o que trazia uma certa unidade como caracteristica
principal do grupo. Brincavam entre eles e obviamente acontecia, ainda que muito
raramente, um conflito.

Tomando por referencial tedérico a psicogénese da lingua escrita, as criancas
estavam elaborando hipoteses 'silabicas" sobre a escrita no inicio do processo.
Segundo essa teoria, eles estabeleciam 1 letra para cada silaba, atribuindo ou nao
valor sonoro as silabas.

TECENDO OS FIOS DA MALHA DO CONHECER

Levando em conta as caracteristicas da escola e do grupo, o desafio agora era
alfabetizar. Na verdade eu queria proporcionar as crian¢as uma interacao delas com
o objeto, no caso a lingua escrita. Gostaria que elas mesmas pudessem ser sujeitos
de seus fazeres, terem autonomia e autoria de agéo e pensamento. Meu papel seria
apenas o de desafia-las, de proporcionar o maximo possivel de situacdes onde elas
pudessem experimentar.

Olhando para uma trama de malha, conseguimos ver que ela é constituida por fios
que vao se trancando e assim é construido o tecido. Trazemos essa imagem para o
fazer pedagébgico. Teorias sdo combinadas entre si, tecidas. Elas vdo construindo
uma pratica, que dialoga com as teorias, que dialogam com a pratica, em um
eterno didlogo, em um processo dialégico, construindo o tecido do conhecimento. E
importante dizer que esse conhecimento ndao é s das criangcas, mas o0s
conhecimentos sao também construidos pelo professor nesse eterno dialogo. E
assim, sujeitos de sua propria aprendizagem, eternos aprendizes, professora e
alunos caminharam juntos em comunhdo.

Para a reflexdo teo6rica, busquei em Jean Piaget a Epistemologia Genética, como o
sujeito constréi seu conhecimento; em Vygotsky me ative nos conceitos de
mediacdo do meio para o desenvolvimento do individuo; Emilia Ferreiro e a
Psicogénese da Lingua Escrita nos da pistas de como a crianca constréi o saber
linguistico; e finalmente Magda Soares em sua elaboracdo de que alfabetizar nao é

apenas uma mera decodificacdo de letras e sons, mas é uma apropriacdo de um
sistema complexo de praticas de leitura e escrita.

Jean Piaget e a génese do conhecimento humano



Sua teoria se preocupa com a génese do conhecimento no ser humano. Ele
procurou saber quais sdo 0s processos mentais envolvidos quando a crianca vai
resolver algum problema. Sua teoria € conhecida como "Epistemologia Genética",
ou seja, como, biologicamente, o conhecimento é construido, como de simples
reflexos do recém nascido, passo a passo, a inteligéncia, as formas de conhecer o
objeto sédo construidas. Entende-se por objeto tudo que €& passivel de
conhecimento. Esse objeto pode ser qualquer coisa que se possa conhecer e se

construir dele.
L. S. Vygotsky

Parte da premissa que o desenvolvimento cognitivo ndo pode acontecer sem a
interferéncia do contexto social e cultural,ou seja, o desenvolvimento cognitivo
ocorre justamente no contexto social, histérico e cultural. Diferentemente de
Piaget, esse desenvolvimento ndo é produto de estigios, mas sao de origens
sociais e especificos do ser humano.

N&o se trata de considerar apenas o meio social. E a conversio da relagido social
em funcdo mental que se da o desenvolvimento cognitivo. E para que haja essa
conversao, é necessario que tenha a mediacédo, tipica da cognicdo humana. Enfim,
todas as funcbes mentais superiores se originam como relagbes entre os seres
humanos.

A interacdo social que provoca a aprendizagem ocorre dentro de uma "zona de
desenvolvimento proximal™ , que, segundo Vygotsky, &

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 2000:
112)

Ainda de acordo com Vygotsky, "o estado de desenvolvimento mental de uma
crianca s6 pode ser determinado se forem revelados os seus dois niveis: o nivel de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal” (2000: 113)

O autor entdo nos propde que criar uma zona de desenvolvimento proximal ira
despertar varios processos internos de desenvolvimento, sendo capaz de operar
somente quando a crianca interage com pessoas do seu ambiente e em cooperacao
com seus colegas. Uma vez internalizados, cria-se o nivel de desenvolvimento real
ou que a crian¢a pode resolver sozinha.

Emilia Ferreiro e a Psicogénese da Lingua Escrita

O modo como o sujeito elabora a construcdo da escrita € o que propds a pesquisa
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Suas hipdteses de escrita constituem um marco
para a compreenséo da construcdo do saber escrito.

Uma caracteristica da teoria é fazer o educador compreender que ler ndo € mera
decodificacdo de simbolos, escrever nao é copiar, e entender a leitura e a escrita
como produto de uma construcdo ATIVA, supondo etapas de estruturacdo do



conhecimento, ou seja, do desenho a escrita convencional, a criangca se torna
sujeito de sua prépria aprendizagem, ndo reagindo passivamente ao objeto de
conhecimento.

Magda Soares e seu conceito de letramento

Diante do questionamento inicial "O que é ser alfabetizado?", trouxe para a pratica
de sala de aula o conceito de Letramento. Segundo a autora, letrar é mais que
alfabetizar. Nao é apenas ensinar a ler e a escrever, mas esse ler e escrever deve
ter um contexto, é fazer com que o sujeito compreenda que existe uma pratica
para a leitura e para a escrita. O sujeito entra em um universo em que ha uma
funcéo social para a escrita e leitura. Enfim, ele se apropria do saber, sabendo fazer
uso dele em vaérias situacdes cotidianas.

A PRATICA DOCENTE

Estudando, lendo, refletindo e discutindo com a coordenacéo da escola sobre essa
fundamentacdo tedrica, a sala de aula tornou-se um espaco de construcdo de
saberes. Cada vez que as intervencdes nessas construcdes, ao propor desafios e
eles atingindo os objetivos, mais havia encantamento no fazer pedagogico.

A metodologia de projetos teve como tema "Ouvir, contar e fazer histérias" e ja
dava a pista de que a Literatura Infantil poderia ser um excelente contexto para a
aprendizagem significativa. Era o elemento-chave para a questdo do letramento,
pois as acbes de ler e escreve estariam inseridas com significado, com a funcéo
social inserida. Obviamente, o universo da leitura ndo veio apenas com os livros.
Foi trazida para a sala de aula as enciclopédias, jornais, revistas, HQ, informes e
todo o tipo de portadores de texto.

A organizagédo foi feita a partir dos autores e dos estilos literarios. Assim, cada més
foi contemplado com um sub-tema. Durante o ano, os contos de fadas, Monteiro
Lobato, Literatura de Cordel, poesia, lendas e mitos etc. Partindo desses sub-
temas, alguns aspectos eram trazidos para contemplar o curriculo de Educacéo
Infantil.

Algumas atividades desenvolvidas

Desde o inicio do ano, o objetivo foi proporcionar a maior quantidade possivel de
atividades de contato com material escrito: portadores de texto e escritas das
criancas. Portanto, foi desenvolvido um trabalho em que a leitura e a escrita
estavam presentes em absolutamente todos os momentos da rotina escolar e até
mesmo em casa.

As atividades desenvolvidas ao longo do ano foram baseados no referencial tedérico
J& mencionado, além de bibliografia voltada para a pratica docente.

Materiais escritos

Leitura de histérias, poemas, lendas e mitos por conta do projeto

As atividades de curriculo sempre comecavam com alguma histéria, poesia, lenda,
mito ou qualquer outro material escrito. Segundo Ana Teberosky & Teresa Colomer
(2003), as praticas de leitura de histérias possuem caracteristicas qualitativas:



Interacdo de perguntas e respostas;
Participacdo ativa por parte das criancas;

e Relacdo entre os objetos de duas dimensfes dos livros e 0os objetos de trés
dimensdes do mundo real;

e Familiarizacdo com a estrutura e a funcao da linguagem escrita;

e Familiarizacdo com o discurso do tipo narrativo da ficcdo;

e Preparacédo para escutar. (apud TEBEROSKY & COLOMER, 2003, p.25)

Trabalhamos com esse material também a ampliagdo do vocabulario, a repeticdo da
linguagem (rimas, refrdos, cancdes, discurso direto), o tamanho do texto; o
respeito ao livro como um bem, a usa-lo corretamente (folhear, manter diante de
si); relacionar as histérias com as experiéncias vividas; aprendem com um modelo
de leitor: captam a entonacdo,as pausas, a posi¢cdo, os cometarios e assim, imitam
um adulto lendo.

As histérias eram diariamente contadas e constantemente as criancas podiam
participar. Havia a possibilidade de mudar o final da histéria, de recontar a histoéria,
de reproduzir uma histéria conhecida, de adivinhar o titulo da histéria apenas
vendo a capa etc. Partindo dessas atividades, a turma era instigada a inventar
outras histérias a partir da conhecida podiam misturar personagens, inventar
novos...As possibilidades eram infinitas. Todas as atividades feitas a partir de uma
roda de histérias eram sempre registradas e postas no mural como produto de sua
autoria.

O trabalho com jornal e outros materiais impressos de tipo urbano e doméstico

Trazer para o espacgo pedagogico o uso do jornal faz com que a crianga perceba que
existem varios tipos de material impresso. O jornal € um bom exemplo. Qual é o
objetivo do jornal? Trazer as noticias, informacfes da sociedade, claro. Eles sao
comprados diariamente, o que faz ter uma caracteristica de objeto descartavel, ao
contrario do livro, que é guardado. Ele tem uma funcédo essencialmente informativa
do que acontece no cotidiano. Nosso trabalho em sala de aula consistia em trazer
uma noticia interessante, fazer comentarios e registra-los.

JA os materiais impressos do tipo urbano permitem que se aprenda as funcdes
daquilo que esta escrito. Dessa forma, a criangca vai comecando a identificar
marcas, logotipos, rétulos etc. Nesses rotulos muitas vezes aparecem receitas,
informagfes importantes sobre o produto e mais uma vez constitui-se uma forma
de escrita com func¢do informativa.

Informacdes nas enciclopédias

Este tipo de portador de texto tem a caracteristica de nos "ensinar" algo sobre
algum assunto. Um exemplo disso foi uma atividade realizada a partir da histéria
da Branca de Neve. Em um dado momento da histdria, os anfes estdo em uma
mina de diamantes,o que despertou a curiosidade do grupo: "como os diamantes
aparecem?" "Se eles cairem no chdo, nasce outro?" . Essas e outras perguntas
apareceram no momento. Para responder a essas indagacdes, fomos a biblioteca da
escola e surgiu a oportunidade de apresentar as criancas um tipo de material de
pesquisa de informacgodes.

Atividades com escrita e leitura

Atividades com 0 nome préprio




O nome proéprio constitui-se um texto primordial. Desde muito pequena, a crianca
tem contato com seu nome e com o nome de seus familiares. Na verdade, nao
basta ter s6 o0 nome escrito na sala. Eles devem ser lidos, e varias atividades
podem nascer a partir desse texto.

Nesse trabalho, as criancas aprendem a diferenciar desenho de letra, de nimero e
de rabiscos; as diferencas entre as letras; a orientacdo da escrita, que se da da
esquerda para a direita, de cima para baixo; a quantidade de letras que sao
suficientes para escrever o nome e a ordem em que estio escritas; que o que se
escreve serve para nomear concretamente alguma coisa; 0os nomes das letras;
ampliar o repertério das letras, pois existem varias criancas na sala; constitui-se
um exercicio grafomotor; tem uma caracteristica definida: é fixo, € auténtico,
designa sua marca, é sua propriedade, é a sua assinatura.

Atividades para se fazer com o nome préprio:

bingo de nomes

bingo de letras

chamada

quadro de aniversarios, etc

completar a escrita do nome a partir da primeira letra

Atividades com outras palavras

Ao passo que vao ocorrendo situagdes significativas de aprendizagem, a escrita de
outras palavras vai acontecendo. Essas escritas sdo consideradas textos autbnomos
que fazem sentido para a crianga, desde que cumpra uma funcdo designativa
(etiquetar, nomear, etc); facam parte de um campo seméantico (qualquer coisa que
precise ser Util ao grupo, como por exemplo uma listagem dos brinquedos que eles
trouxeram,etc); listas para lembrar algo (uma compra de material que a turma
precisa, ingredientes de uma receita, etc)

Atividades com palavras estaveis

Séo palavras cuja grafia € memorizada pela crianca e utilizada como apoio para
comparar e analisar, estabelecendo relagcfes entre estas e as palavras que deseja
escrever.

Nesse ano, as primeiras palavras estaveis foram CASA, BELA, LOBO, PATO, VOVO,
além dos nomes das proéprias criancas. Essas palavras surgiram das histérias

A Bela e a Fera", "Os trés porquinhos", "O patinho feio" e "Chapeuzinho
Vermelho", nos meses de marco e abril.

Atividades coletivas de escrita

Na roda de comecar o dia, por conta da metodologia de projetos, a histéria contada
serve também como tema disparador de algum conhecimento contemplado pelo
curriculo de Educacado Infantil. No exemplo a seguir, a partir das histérias de
"Reinacfes de Narizinho" de Monteiro Lobato, especificamente a histéria que fala do
"Reino das Aguas Claras”, como esse "reino" é um rio nas proximidades do Sitio,
aprendemos sobre a 4gua, animais que vivem nela, importancia da agua para a
vida, os tipos de &agua (doce, salgada) etc. Em uma das rodas, fizemos uma
listagem com figuras de animais da 4gua doce e 4gua salgada. As criancas, a partir
de suas hipo6teses de escrita realizaram a atividade e utilizei o conceito de Zona de



Desenvolvimento Proximal de Vygotsky para uns aprenderem com 0s outros e
ampliarem, cada um do seu jeito, suas hipdteses de escrita. ANEXO 1

Atividades de escrita individuais

Para cada um interagir com o objeto de conhecimento a partir de seus saberes,
todos os dias as criancas tinham a possibilidade de escrever varios tipos de texto.
Auto-ditados, listagens, frases, pequenos textos, palavras, convites, receitas,
enfim, todo o momento foi pretexto para escrever. ANEXO 2 e 3

Estratégias de leitura

Lancando mé&o de seus conhecimentos, as criancas tinham como objetivo fazer uso
do que sabiam para identificar palavras em um dado contexto.

Exemplos:
e Ditados de leitura

Cada crianga recebia uma lista de palavras para recortar. Depois, recebiam uma
folha de papel numerada e colavam, a medida que eu falava a palavra.

e Reconstrucdo de uma frase

Eram dadas frases completas para cada crianca, mas essas frases eram separadas
por palavras. Cabia cada crianca reconstruir essa frase. ANEXO 4

e Encontrar e marcar a palavra conhecida em um texto.

e Combinar o nome do animal com o seu som (trabalhando com onomatopéia)

e Completar a palavra que esta faltando em um texto conhecido

Evolucdo da escrita:

Reunimos durante todo o ano de 2008 a maneira de escrever de cada crianca, mais
do que isso: a maneira delas de pensarem sobre as hipéteses da escrita.
Respeitamos todo o processo pessoal da construgdo desse conhecimento.



Acredito que proporcionei momentos muito significativos durante toda a minha
pratica, oferecendo situacGes diversas que possibilitaram o pleno desenvolvimento
de cada um.

Esses registros foram feitos sem nenhuma intervencédo por parte do adulto, isto é,
esses registros sdo retratos fiéis da forma como cada crianca entendeu o0 processo
de construcdo da escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

O espaco escolar, especificamente a sala de aula, proporciona um espaco de
pesquisa, de reflexdo para o professor. Foi isso que aconteceu com essa
experiéncia, pois eu nunca havia trabalhado com alfabetizacdo escolar. Nesse caso,
a imposicdo da instituicdo de as criancas chegarem ao fim desse caminho com
saberes foi crucial para o desenvolvimento do trabalho.

A escolha de um referencial tedrico foi importante para fundamentar a prética, pois
somente assim seria uma préatica coerente com a cren¢a de que a crian¢a é capaz
de construir seu conhecimento, de que temos que respeitar os saberes desses
aprendizes. Acreditando que a préaxis educativa é o caminho para saberes e fazeres
docentes com qualidade, foi feito dessa experiéncia um grande aprendizado da
importancia do que é educar, principalmente da perspectiva freireana.

Paulo Freire (1998) nos fala da reflexao critica sobre a pratica como exigéncia dos
saberes docentes. Ele nos ensina que "ensinar exige pesquisa”. Ensino e pesquisa
habitam o mesmo corpo: "enquanto ensino continuo buscando, reprocurando™
(1998: 32) Pesquisar para conhecer, para conhecer-se como educador.

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade. (Freire,
1998: 32)

E as criangas? Sairam todas para seus mundos, escrevendo e lendo. Escrevendo
suas proprias histoérias e lendo o mundo que a cerca. Isso € o mais importante.
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