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Resumo

A discusséo da alfabetizacdo e do letramento reflete as tensdes, disputas, conflitos
e interesses que atravessam a histdria do pais e da educacédo brasileira. Neste
texto, pretendemos discutir tais conceitos, a partir da constituicdo do Continente
americano, em especial do territorio latino—americano, do lugar hegemonico que a
Europa ocupou/a na producdo de subjetividades e intersubjetividades, que tém
como pano de fundo a “colonialidade do poder” (Quijano, 2005). A intencdo
consiste em compreender o0s sentidos que o ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita vao assumindo ao longo desse processo histdrico, de forma breve, com
base nas subjetividades que vao se formando nessa relacdo entre colonizadores e
colonizados, discussdo empreendida no primeiro toépico. No segundo toépico,
discutiremos os conceitos de alfabetizacdo e o letramento, visando a revelacao dos
multiplos sentidos que assumem nos diferentes tempos e espacos historicos em
que sédo produzidos, principalmente em relagcdo a aprendizagem dos jovens e
adultos, concluindo que ha muitas alfabetizacdes e letramentos. O terceiro tépico
pretende rever, a partir dos diferentes sentidos apresentados, os paradigmas sobre
o ensinar e aprender a ler e a escrever, na proposicdo de reconstrui—los,
significativamente, de modo que possibilitem a construcdo de outras subjetividades
e intersubjetividades emancipatérias e autbnomas na utopia de uma sociedade que
reconheca o direito as diferencas.
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Introducao

A discusséo da alfabetizacdo e do letramento reflete as tensdes, disputas, conflitos
e interesses que atravessam a histéria do pais e da educacdo brasileira. Neste
texto, discutimos tais termos, a partir da constituicdo do Continente americano, em
especial do territério latino-americano, do lugar hegemoénico que a Europa ocupou/a
na producdo de subjetividades e intersubjetividades que tém como pano de fundo a
colonialidade do poder (Quijano, 2005).

A intencao é compreender os sentidos que o0 ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita vao assumindo ao longo desse processo histdrico, de forma breve, com
base nas subjetividades que vao formando-se nessa relacdo entre colonizadores e
colonizados, no primeiro tépico.

No segundo tdpico, discutimos, resumidamente, a alfabetizacdo e o letramento,
visando revelar os multiplos sentidos que assumem nos diferentes tempos e
espacos histdricos em que sdo produzidos, concluindo que ha muitas alfabetizacbes
e letramentos.

O terceiro tépico visa rever os paradigmas sobre o ensinar e aprender a ler e a
escrever, na proposicdo de reconstrui-los, significativamente, de modo que
possibilitemm a construcdo de outras subjetividades e intersubjetividades
emancipatorias e autbnomas na utopia de uma sociedade que reconheca o direito
as diferencas.



| - A cidade letrada e os que vivem a sua margem

Esta é a estdria. la menino, com os Tios, passar dias no lugar onde
se construia a grande cidade (...) ia ser a mais levantada no mundo.
(Guimaraes Rosa, 1981: 3/5)

Essa estoria - carregada de oralidade, da terra, do lugar, da tradicdo, de seducéo,
de perigo - contrapde-se a grande cidade, que remete a escrita, a histéria, ao
legitimo, cientifico, politico e escolar, ou seja, a tudo que nao seja verbal oral. A
estodria, que mescla o eu e o outro, espacgo e tempo, tradicdo e modernidade, local
e universal, oral e escrito; luta com a outra, que separa, fragmenta: eu/outro,
escrita/oralidade, razdo/corpo, racional/irracional, ciéncia/senso comum,
moderno/tradicional, sociedade/natureza, etc., em que a primeira assume uma
relacdo de superioridade em relacdo a segunda. Luta que tem sua expressdo maior
na relacdo entre racionalidade, poder e escrita e perpetua-se até os nossos dias.

Retomamos a expansdo da Europa, ou melhor, a construcdo de sua supremacia
hegemoénica, que dominou e subjugou os outros povos do mundo, criando uma
nova identidade para os ditos europeus e 0s ndo-europeus. ldentidade definida pela
falta, pelo déficit, pelo ndo pertencimento a uma légica determinada, em que a
Europa significava avanco, modernizac¢do, cultura, civilizacdo, progresso e o0s
outros, atraso, tradicdo, senso comum, primitivo, etc. Producdes de subjetividade e
intersubjetividade: em que o eu é definido na recusa do outro, 0o ndo-eu, O
estranho, o diferente.

Quijano (2005) ajuda-nos a compreender como o Novo Continente, fundamentado
na idéia de racga, produziu historicamente novas identidades sociais, tais como:
indios, negros e mesticos em oposi¢cdo a espanhdis, portugueses e europeus. Ou
seja, como as relacdes de dominacdo que se constituiram entre os europeus e nao-
europeus, brancos e ndo-brancos, centradas na colonialidade do poder
demarcaram, além de novas identidades, hierarquias, lugares e papéis sociais, ao
legitimar antigas idéias e préaticas de superioridade e inferioridade entre
dominadores e dominados, colonizadores e colonizados.

Esse movimento implicou o apagamento de estérias e histérias culturais diversas e
heterogéneas, que foram reduzidas a um Unico modo de ver o mundo - 0 europeu -
, significando uma nova configuracdo cultural, intelectual e intersubjetiva. Ficaram
sob a hegemonia e o controle da Europa todas as formas de subjetividade, de
cultura, de conhecimento e producdo de conhecimento dos povos que viviam nesse
Continente, antes da chegada dos colonizadores.

Esse modo eurocéntrico de ver o mundo foi aplicado, especificamente a experiéncia
historica da América Latina, naturalizando as subjetividades: alfabetizado e
analfabeto, letrado e iletrado, entre outras que fazem parte do universo atual.

A construcdo da subjetividade relaciona-se a questdo nacional, que remete ao
moderno Estado-nacdo[l] e, conseqlientemente, a idéia da grande cidade,
enquanto referéncia de uma sociedade nacionalizada, politicamente organizada,
com instituicdbes modernas de cidadania e democracia politica. Para Quijano
(2005), na América Latina, o Estado-nacdo nao se efetivou, devido a auséncia de
um processo radical e global de democratizagcdo da sociedade e do Estado. A
homogeneizacdo dos povos e a idéia da formacdo de uma identidade nacional
implementaram-se por meio de eliminagdo macica de indios, negros e mesticos e
nado pela democratizacdo das relagcbes sociais e politicas, mas sim pela exclusdo de
grande parte da populacédo.



A escrita constituiu-se também em uma tecnologia poderosa, contribuindo para
objetivar, ratificar e naturalizar novas subjetividades e intersubjetividades
empreendidas pelas relagdes coloniais de poder, formando o que Rama (1985)
denomina de cidades das letras.

Segundo Rama (1985), a construcdo da cidade de Brasilia foi o exemplo mais
emblematico do sonho dessa ordem, que quis centralizar, na nova capital, o modelo
de modernizacdo do pais, tal como na estéria: "esta grande cidade ia ser a mais
levantada no mundo" (Guimaraes Rosa, 1981: 5).

A concretizacdo desse modelo, isto é, da sociedade civilizada implicava a primeira
norma: a educacdo das letras. Portanto, cabia a cidade dominar e civilizar seu
contorno. No primeiro momento evangelizando e, depois, educando, por meio de
um processo de transculturacdo com base na licdo barroca européia: "Nem ele
sabia bem. Seu pensamento estava ainda na fase hieroglifica”. (Guimarédes Rosa,
1981: 7)

A constituicdo dessa cidade ordenada e letrada ignorava os valores proprios das
comunidades locais, por meio de uma "cegueira antropoldgica" (Rama, 1985) que
aplicava os principios da tabula rasa, distanciando-se da tradicdo, da oralidade, da
singularidade e de tudo que ndo fosse urbano, num processo de opacidade da
modernidade

Letrada ou ideal, essas cidades nado se efetivaram, ao menos para grande parte da
populacdo: o mundo novo ndo se concretizou. Ao contrario, a situacdo agravou-se
com o advento da modernizacdo, que proclamava mitos sociais e culturais
derivados do uso da letra como forma de ascens&o social, dentre eles, o mito da
alfabetizacdo (Graff, 1995), que esta diretamente relacionado a civilizagdo, a ordem
social, a cultura, a seguranca, ao capital humano, a tecnologia, a competéncia
minima, enfim, aos mitos que vao sendo naturalizados, tornando-se hegeménicos,

visando assegurar sua disseminacao e aceitacao.

As contradi¢cbes do desenvolvimento social, econbmico e cultural, isto é, a nao
efetivacdo do Estado-nacdo e da grande cidade, corroeram as expectativas,
tornando mais visiveis as resisténcias e as exigéncias dos povos. O abismo
ampliava-se entre "os que sabiam" e "os que ndo sabiam", aumentava as
demandas por educacéao, direitos iguais e poder, configurando grupos que vao lutar
por suas efetivacdes, na tentativa de descolonizar o poder.

A escrita oficial foi se distanciando, cada vez mais, da cidade real, da vida e da fala
cotidiana, constituindo-se em uma escrita ideoldgica, demarcando relacdes de
poder e convertendo-se em uma forma de relacionar o desenvolvimento da escrita
ao desenvolvimento do pensamento. A escrita esta marcada pela luta de poder
entre dois mundos diferentes: aqueles que pertencem a cidade letrada e os outros
que estdo a sua margem. S&o esses outros que nos interessam.

1 - Alfabetizacdes e letramentos: armadilhas e
refagios



No mundo ha muitas armadilhas e o que é armadilha pode ser
reflgio e o que é refugio pode ser armadilha. (Ferreira Gullar, 1998)

A discussdo esta atravessada por outras dualidades, subjetividades e
intersubjetividades, tais como: alfabetizacdo/analfabetismo,
alfabetizado/analfabeto, alfabetizacdo funcional/analfabetismo funcional, letrado e
iletrado, etc., que Graff (1995) denomina de "tiranias das dicotomias conceituais",
como se um fosse o contrario do outro, a normalidade ou a deficiéncia; a cultura ou
a ignorancia; a polidez ou a estupidez; isto ou aquilo. Tratar dessas questbes é
também discutir estas atrocidades que excluem, centrado em um referencial de
normal, de civilizado, de europeu; o outro, o diferente, o heterogéneo, o hibrido.

Os preceitos da alfabetizacdo, no d&mbito da leitura e da escrita, sdo vistos como
requisitos para o desenvolvimento econdmico, modernizacdo, desenvolvimento e
estabilidade politica, padroes de vida, controle de natalidade, reducdo da
criminalidade e da violéncia, melhoria da saude, etc. Ressaltamos que ndo temos a
intencdo de negar os beneficios que o processo de aprender a ler e a escrever em
sociedades letradas pode trazer para os individuos, mas sim relativizar tais visoes.



A alfabetizacdo significava catequizar indios, colonos e outros, na intencdo de
torna-los civilizados, de moraliza-los, tendo por modelo a sociedade européia. A
educacao jesuitica reduziu-se aos colégios destinados aos filhos de colonizadores e
dos latifundiarios, enquanto que grande parte da populacdo, formada por indios,
negros, mesticos, mulheres, etc., era excluida do aprender a ler e a escrever, visto
que os interesses eram outros e isto ndo se constituia em problema. Nesse periodo,
ndo havia uma preocupacdo com a educacdo das massas, pois poderiam tornar-se
inadequadas a exploracdo do trabalho escravo e desobedientes aos seus
superiores. Existia um grande numero de pessoas que ndo sabiam ler nem
escrever, mas que, entretanto, ndo eram consideradas analfabetas, porque a
maioria era agrafa como as comunidades indigenas e os povos arrancados da
Africa, de culturas orais.

O cenario ganha outros contornos com as Reformas de Pombal, em 1759, e o
objetivo de organizar a instrucdo publica e de formar o individuo para o Estado. As
mudancas sociais e os problemas, advindos de um Estado-nacdo que nado se
efetivou, bem como a necessidade de resolvé-los rapidamente, levaram a oferta
sistematica e institucionalizada da alfabetizacdo, como estratégia de controle da
sociedade.

O conceito de analfabetismo aparece, na Reforma Eleitoral, em 1882, quando se
determina a proibi¢cdo do voto do analfabeto, de mulheres, de moradores de rua e
de negros que foram escravizados. A negacdo do voto pautava-se, para 0s que nao
sabiam ler e escrever, no argumento de suas incapacidades, motivo de vergonha
nacional. Assim, em 1890, o Brasil apresentava uma taxa de analfabetismo de
82,63% para populacdo de cinco anos ou mais, 0 que expressava o resultado de
trés séculos de colonizacdo, exploragcdo e abandono. (Ferraro, 2002)

A partir da década de 30, a educacdo torna-se um direito para todos, gratuita e
laica, ao menos do ponto de vista legislativo, e a preocupacdo com a educacao das
massas tornar-se mais presente, no sentido de educa-las para controla-las.

Nos censos demogréficos, até 1940, eram consideradas alfabetizadas as pessoas
que declarassem saber ler e escrever, o que significava a capacidade de assinar
seus préprios nomes. Importava menos que a pessoa, de fato, soubesse ler e
escrever, e sim que o declarasse saber. Saber ler e escrever, entretanto, deveria
ser mais do que assinar o proprio nome, ou seja, mais do que a reducdo do
processo complexo de aprender a ler e escrever a uma assinatura.

Ainda, com base nos censos de 1950 a 2000, alfabetizados passaram a ser aqueles
que conseguissem escrever e ler um bilhete simples inseria-se a leitura naquilo que
era considerado uma pratica especifica de escrita. Mas, mantinha-se a limitacdo de
uma pratica complexa a leitura e escrita de um bilhete simples, ignorando o
contexto de producao e as demandas especificas de uso da leitura e da escrita, e
submetendo o individuo a uma avaliacdo constrangedora, discriminatéria e
estigmatizadora. Esse periodo foi também marcado por intensa industrializacdo do
Brasil, em que mais do que alfabetizar era necessario educar o trabalhador, ou
seja, ndo era uma educacao para ler e escrever, mas para a necessidade de treina-
lo para uma nova disciplina de trabalho.

A UNESCO[2], a partir de 1965, iniciou campanhas nos paises colonizados para
acabar com o analfabetismo, baseada no argumento de que isso reduziria a
pobreza, a doenca e o atraso generalizado, propiciando, por meio da alfabetizacéo,
0 progresso, a saude e o bem-estar social e econdmico. Isso denota 0 compromisso
dessa instituicdo internacional com os legados da modernidade ou de aumentar a
civilizagdo desse povo.



Na década de 90, a UNESCO recomendou ao IBGE[3] que passasse a divulgar os
indices de analfabetismo funcional, ndo mais com base na auto-avaliacdo dos
sujeitos, mas sim no nimero de séries escolares concluidas. Portanto, passaram a
ser consideradas analfabetas funcionais as pessoas com menos de quatros anos de
escolaridade. Essa orientacdo testemunhava uma tendéncia crescente que consista
em distinguir uma pessoa alfabetizada de uma funcionalmente alfabetizada,
definida pelo conhecimento e habilidades essenciais que a capacitasse a engajar-se
em todas as atividades nas quais a alfabetizacdo era exigida para o funcionamento
efetivo em seu grupo e sua comunidade.

Se considerarmos os indices de evasdo e fracasso escolar na Educacdo Basica,
corremos o risco de classificar todos os brasileiros, que ndo conseguem desenvolver
préaticas especificas de leitura e escrita, de analfabetos funcionais. Segundo dados
da Camara dos Deputados:

(...) quase 89% dos alunos que concluem a 82 série do Ensino
Fundamental se tornam candidatos a analfabetos funcionais -
inviabilizando a proposta de erradicar o analfabetismo adulto. (Brasil,
2003: 11, grifo nosso)

A responsabilidade é partilhada com a escola, com o professor e com os métodos
de alfabetizacdo, além do aluno e de sua familia. Ora a culpa é de um, ora de
outro. Mas esses ndo podem ser considerados como as Unicas variaveis explicativas
para a exclusdo. Ha que se considerar também no interior dessas disputas e, em
decorréncia delas, a hegemonia da alfabetizacdo como estratégia e autonomia para
a objetivacdo de projetos da colonialidade do poder.

Os diferentes sentidos da alfabetizacdo servem a diferentes projetos politicos e
pedagdgicos em disputas por hegemonias. Seria mais coerente falarmos de
alfabetizac6es, no plural. Percebemos, contudo, que os aspectos tedricos e praticos
da alfabetizacdo centram-se na perspectiva individual e ndo social o que indica uma
forma do Estado omitir-se e eximir-se de seus resultados. Destaca-se seu
atrelamento a dimensdo técnica e tecnoldgica, desconsiderando o contexto de
producgéo especifico e as demandas. Entdo, serd que a alfabetizacdo ja ndo basta?
Haveria um esgotamento tedrico e pratico do termo alfabetizacdo? Seria uma
questédo de termo? Viveria a alfabetizacdo uma crise? Crise de paradigma? Tal qual
o0 advento da modernidade em que se fundou, tornando-se hegeménica?

O letramento também apresenta varios sentidos, apropriacdes, definicdes, que
denotam as tensbes vividas nesse campo. E um neologismo, recentemente
dicionarizado, que aparece no final da década de 80, quando se formulam os
primeiros estudos sobre sua nocdo no Brasil. Provém da expressao inglesa literacy,
sendo traduzido como alfabetizacdo ou alfabetismo até os anos 90. Inicialmente,
sua funcao relacionou-se a escola na formacdo de cidadaos funcionalmente
letrados, tanto no aspecto cognitivo quanto no atendimento as demandas da

sociedade com base na norma-padréo (Kato, 1986).

Depois, recebe uma conotacéo social, diferenciando-se da alfabetizacdo. Torna-se
uma questao complexa em sociedades letradas ao desconstruir que, no ambito das
relacBes entre pensamento e linguagem, nao ha total identificacdo entre analfabeto
e iletrado. Seu uso ganha for¢ca com a argumenta¢do da auséncia em nossa lingua
de uma expressdo que pudesse designar o processo de estar exposto aos usos
sociais da escrita, mesmo sem saber ler e escrever, caracteristico de uma
sociedade oral como a nossa. Sua definicdo relaciona-se as praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e tecnologia, em contextos especificos,



com objetivos especificos, tanto de alfabetizados quanto de né&o-alfabetizados
(Tfouni, 1988; 1995).

O letramento seria estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce praticas sociais que usam a escrita; enquanto que a
alfabetizacdo seria a acao de ensinar e aprender a ler e a escrever. O sujeito pode
ser alfabetizado, mas ndo ser letrado; como pode ser letrado sem ser alfabetizado.
As praticas de letramento que ocorrem na escola sdo diferentes daquelas que
acontecem em contextos socioculturais de producdo exteriores a ela. Esse
distanciamento relaciona-se a prépria natureza, funcdo e organizacdo da escola que
estratifica e codifica o conhecimento, selecionando-o e dividindo-o em partes:
primeiro, aprende-se a ler e a escrever, a tecnologia e a técnica e depois, passa-se
a leitura e escrita de textos. Essa perspectiva, sem negar as especificidades do
letramento e da alfabetizacdo, busca aproxima-los, apontando que o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas
sociais de leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo
tempo, alfabetizado e letrado (Soares, 1995; 1998; 2004).

O letramento esta presente hoje nos meios académicos, nas escolas e no mundo do
trabalho. Tem sido utilizado como parametro em processos seletivos de
trabalhadores, tornando-se mais um instrumento de exclusdo, visto que esses
estariam aptos a desempenharem as tarefas exigidas pelo emprego, ou seja,
possuem as caracteristicas necessarias para o exercicio da funcao, ainda que nao
saibam ler e escrever (Descardeci, 1992).

z

H& uma reducdo do letramento ao extrair o que lhe é mais caro: a presenca da
oralidade e o reconhecimento de outros saberes para além daqueles ditos
escolares. Corre-se o risco de limitar o letramento a dimens&o escolar, inclusive,
exigindo comportamentos escolares em contextos néo-escolares, o que Mortatti
(2004) denomina de pedagogizacdo do letramento, ou seja, praticas de letramento
que se tornam objeto de ensino e aprendizagem na escola.

Sdo muitas implicagdes, mudar o termo ou amplia-lo ndo da conta de saldar a
divida secular do Brasil com a educacdo do povo, principalmente de indigenas,
negros, mesticos e mulheres alijados por muitos anos desse processo. Sua
discussédo joga luz sobre a existéncia de outros saberes, negados desde a cidade
das letras, a tentativa de homogeneizacdo das diferengas, a hipervalorizacdo do
saber escolar, a sacralizacdo da escrita, enfim, sobre processos de exclusdo em
vigéncia desde os colonizadores.

Aprender a ler e a escrever, entretanto, € uma das formas de se inserir nessa
escrita oficial para combater as inUmeras "injusticas, devastacdes e tragédias ou,
nas palavras do poeta, é armadilha que ¢é refligio e reflgio que ¢é
armadilha" (Ferreira Gullar, 1998).

I11- Aprender a ler e a escrever ou da necessidade de construir outras veredas

A gente tem de sair do sertdo! mas s6 se sai do sertdo é tomando
conta dele a dentro. (Guimardes Rosa, 1988: 260)

Para sair do sertdao é preciso tomar conta dele a dentro, provocando o encontro do
sertdo com a grande cidade. Para mudar esse sistema de escrita que exclui, é
preciso toma-lo por dentro, apropriar-se dele, para ler e escrever outras estdrias e
historias - outras veredas. Mas, ndo para abandonar o sertdo, e sim ressiginifica-lo,



trazendo a tona a enunciacdo local, a oralidade e a escrita, na construcdo de um
novo mundo, no interior dessa comunidade, que constitua novas territoriedades em
que as veredas ndo se isolam na escrita, pois reverenciam as proprias culturas e
potencializam as oralidades negadas.

Um dos lugares privilegiados para a construcdo de outras veredas, para os filhos
daqueles que foram subalternizados, é a escola - mas ndo o Unico - com o
compromisso de ensinar e aprender a ler e a escrever, pautada em um dos

principios de desconstrucdo da colonialidade do poder.

Olhamos a alfabetizacdo e o letramento em suas fronteiras, mais pelo que se
assemelham do que se distanciam, na reciprocidade, nos entre-lugares (Bhabha,
1998). E o ponto de aproximacdo € o texto, visto que o homem sO pode ser
conhecido no texto. Texto verbal, que é oral e escrito, texto que é vida, vida que é
texto. Texto social, que procura sempre o outro, que tem destinatario, que implica
respondibilidade. Textos com sentido, nos contextos especificos em que séo
produzidos. Textos ndo como técnicas e tecnologias para algo e no futuro, mas que

expressem a vida, para agora, hoje, no presente.

E preciso, entretanto, quebrar, desconstruir a alfabetizacdo e o letramento, para
reconstrui-los, de modo significativo, na dimensao sociocultural e histdrica, em que
0 ensinar e o aprender a ler e a escrever textos (orais e escritos) possibilitem ao
sujeito constituir-se no e com o texto, a partir da, na e com a cultura, ampliando os
usos e as funcdes sociais do ler e do escrever, na producédo de textos com sentidos
para a vida.

Acreditamos que alfabetizacdo, letramento, escolarizacdo e educagcdo estdo
profundamente inter-relacionados, ainda que sejam processos especificos, na
ampliacdo de préaticas educacionais pautadas na diferenca, na heterogeneidade, na
pluralidade dos homens.

Aprender a ler e a escrever para construir outras subjetividades e territorialidades,
propiciando o dialogo entre os diferentes modos de conhecer, de produzir, de fazer
cultura por meio de relagdes horizontais, interculturais na formacao de identidades
participativas.

A educacéo, a escola, por meio da alfabetizacdo, pode ser um dos l6cus em que os
que estdo a margem (sobram e atrapalham) construam multiplas redes de
subjetividades, dialogando na e com as diferencas, na utopia por um projeto

comum de humanidade.
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