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Resumo

Este trabalho pretende, além de relatar as a¢des possibilitadas por um Programa de
Extensao, repensar a experiéncia, ampliando a compreensdo, com base em autores
que fundamentam os estudos do Letramento. O Programa — financiado pela
Fundacdo Universidade Regional de Blumenau, FURB — se propds a realizar um
resgate de histérias familiares e comunitarias com alunos de quartas—séries de
escolas publicas de Blumenau, Santa Catarina. Tal resgate se deu ao serem levados
as salas de aula textos sobre a histéria da escola e da comunidade, coletados no
Arquivo Histérico Municipal. Com base nessas leituras, alunos produziram os seus
proprios textos. Além disso, os alunos também s&o convidados ao ingresso no
universo da pesquisa, buscando, por si mesmos, outras fontes de dados histdricos
para compor seus textos. Muitos alunos buscaram em arquivos da biblioteca da
escola ou, ainda, entrevistando moradores antigos da rua, do bairro ou membros
da familia, ampliando, assim, seus saberes sobre a histéria local. Apesar de o
Programa ainda ser desenvolvido em 2009, este trabalho focara os anos de 2007 e
2008, enquanto o programa ainda era intitulado “Sentidos para atividades de
leitura e escrita na escola” e abrangia dois Projetos: (1) Ler e escrever histérias
familiares e (2) Ler e escrever histérias de comunidades. A extensionista do
Programa — bolsista de extensdo —, em tal periodo, fazia uma visita semanal as
quartas—séries, interagindo com os alunos e com as professoras das turmas; sendo
duas ou trés escolas por semestre. Até o final de 2008, alunos de sete escolas
participaram do desenvolvimento do Programa. Este artigo foi apresentado como
trabalho final da disciplina Letramento, do Mestrado em Educacado da FURB.
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1. INTRODUCAO

O Programa de Extensdo “Sentidos para atividades de leitura e escrita na escola”
comegou a ser desenvolvido em 2007, com o apoio da Pro-reitoria de Pesquisa, Pds-
graduacdo e Extensdo (PROPEX) da Fundacdo Universidade Regional de Blumenau
(FURB). O principal objetivo era desenvolver atividades de leitura e escrita com alunos
de quartas-séries de Blumenau, Santa Catarina.

Botomé (1996), um dos autores que discutem a Extensdo Universitaria, fala em
realizagcbes da instituicdo para o todo onde ela estd inserida. Machado (2008: 14)
descreve que a cidade de Blumenau foi, “a principio, idealizada como uma coldnia
particular com fins de assentamento de colonos imigrantes, vindos inicialmente da ainda
ndo formada Alemanha a partir de 1850”. Tal Col6nia, entdo, “atraiu colonos para a
produgdo em pequenas propriedades [...]. Somente em 1880, [ela] teve autonomia, na
medida em que se constituiu como Vila e, em 1883, como municipalidade. Muita dessa
historia local pode ser encontrada no Arquivo Histérico Municipal José Ferreira da
Silva[l]. Os textos escolhidos para a leitura referem-se a temas como a historia da
escola em que estudam e, também, sobre o patrono. Os objetivos e compreensdes serdo
apresentados adiante, neste artigo.



Voltando ao Programa, até a metade de 2008, as atividades eram desenvolvidas
por uma extensionista, académica do curso de Letras da FURB, e ¢ através desse ponto
de vista que a experiéncia sera revista. Ndao do mesmo ponto, pois o préprio fato de
rever memorias possibilita uma releitura delas; releitura também possibilitada por uma
melhor compreensdo tedrica sobre letramento e, inclusive, sobre a prdpria extensdo
universitaria.

Um primeiro ponto a se levar em consideracdo € o fato de o aluno bolsista ser
selecionado apos a idealizacdo e organizacdo das acOes de extensdo — no caso deste
Programa e da maior parte dos Programas da instituicdo. Assim sendo, ele € informado
sobre as atividades que ira desenvolver, contudo, pode executé-las durante algum tempo
até comecar a se apropriar dele, apreender, compreender os fundamentos teoricos,
extrair sentidos e construir outros — muitos nem mesmo idealizados pelo coordenador
do Programa —, ainda, significar a experiéncia dentro do todo intitulado “formacao”,
profissional e como sujeito.

Esta introducdo teve o objetivo de situar o leitor com relagdo a quem escreve
este artigo e, ainda, para mostrar o quanto Letramento e Extensdo caminharam juntos
em meus pensamentos e em minha breve vida académica. Ao ingressar no Programa de
extensdo, duas reflexfes seguiam paralelamente: “o que € mesmo Letramento?” e “o
que é extensdo universitaria?”. Ndo imaginava que pensar os dois juntos contribuiria
para o entendimento de ambos — ao menos, para mim, ajudou a dar sentido.

2. LETRAMENTO E EXTENSAO

O programa, antes de qualquer coisa, ancorava-se em duas concepgdes, uma de
extensdo e uma de Letramento. A comecar pela concepcao de Extensédo da instituicao:

processo de interagdo entre Universidade e Sociedade, indissociado do ensino e da pesquisa,
visando ao sustentavel desenvolvimento social, econdmico e ambiental, por meio do intercambio
cientifico, cultural e tecnolégico, com uma perspectiva critica e transformadora (FURB,
2004, p. 4, grifo meu).

Na compreenséo de Street (2003):

o letramento é uma prética de cunho social, e ndo meramente uma habilidade técnica e neutra, e
que aparece sempre envolto em principios epistemolégicos socialmente construidos. Tudo tem a
ver com o conhecimento: as maneiras utilizadas pelas pessoas quando consideram a leitura e a
escrita vém em si mesmas enraizadas em conceitos de conhecimento, de identidade e de ser. (p.
4)

Ambas, antes de serem cita¢fes, foram construgdes, na préatica, no contato com
as escolas e com as pessoas la encontradas (professoras e alunos), na orientacdo do
coordenador do Programa, Dr. Osmar de Souza, e, ainda, de disciplinas que vieram a
partir do 5° semestre — leituras e discussées. Mesmo assim, com tudo isso, ndo € facil
para uma estudante de Letras — falo por mim e, também, por ter ouvido comentéarios da
turma —, apds quatro semestres do curso dedicados ao estudo de gramatica, compreender
e imaginar o trabalho com o texto ndo sendo desculpa para o trabalho com a gramatica.

Tal dificuldade também pdde ser observada nos seminarios e orientagdes durante
o Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa, em que os alunos demonstravam
dificuldades em compreender o trabalho com textos em sala de aula. Quando sabiam



fazé-lo, ndo sabiam, com amparo da teoria, apontar porque faziam. A extensao
contribuiu para essa melhor compreensao, na medida em que é:

uma via de mdo-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que encontrard, na
sociedade, a oportunidade de elaboragdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a
Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica,
serd acrescido aquele conhecimento [...] (BRASIL, 2001, p. 3, grifo meu).

Profissionalmente — sem contar a visdo de mundo, visdo do social, viséo do
papel social da Universidade, entre outros —, as maiores contribuicdes que o
envolvimento no Programa foram: uma melhor compreensao tedrica e uma pratica mais
consistente. Esse aprendizado se deu em dois momentos: durante o estudo teorico
(disciplina na graduacéo) aliado a prética (o Programa) e, apds a préatica, em que retorno
as memorias ao deparar-me com outras leituras sobre letramento (a0 cursar outra
disciplina, Letramento, no Mestrado em Educacéo).

Ainda, nesse “repensar”, foi que vislumbrei: como letramento e extensdo véo ao
encontro um do outro, ambos, partindo da ideia de que o social possuiu um percurso e
um movimento proprio e, estes, precisam ser levados em conta, precisam ser
respeitados. A participacdo no 4° Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria
(CBEU) contribuiu para a associacdo feita sobre a semelhanga entre extensdo e
Letramento.

Em uma comunicacdo oral, foram expostos 0s seguintes exemplos. Certa
Universidade estava com um Programa de manejo de alimentos e o levou até uma
comunidade humilde. Trabalhou com ela o cuidado com certos alimentos e, por fim,
deu farinha aquela comunidade, também a ensinando a conservar com higiene tal
produto. Dentro de algum tempo, tal Universidade retornou aquela comunidade. Foi
quando perceberam gue a farinha havia sido utilizada para marcar as linhas do campo de
futebol.

Antes de comentar esse primeiro exemplo, o segundo: académicos de mdsica,
artes e Letras prepararam uma lista com oficinas e cursos e a levaram a uma
comunidade. L4, tiveram a surpresa — pois ndo esperavam — de a oficina vencedora ter
sido de violoncelo, com um nimero muito superior de votos. Ficaram pensando: “eles
nem entendem de mausica classica, como puderam escolher tal oficina?”. Esse segundo
caso representa uma experiéncia em que a Universidade pensava saber o que era
adequado e inadequado a comunidade. E realmente ndo sabia. Os extensionistas,
segundo o depoimento, nunca deram oficina igual, com um publico tdo empenhado,
absolutamente todos os que votaram na oficina estavam presentes.

No primeiro caso citado, a farinha havia sido utilizada daquela forma por um
motivo simples, porém, ndo observado até entdo: a farinha ndo era um produto tipico da
cozinha local, por isso, como teria sentido para eles o uso da farinha? Esse “levar em
consideracdo o contexto social” também é uma atencdo encontrada nos autores que
escrevem sobre Letramento. Street (2003:, p. 9) chama a atencdo para o “contexto social
e ideoldgico, que da significado as prdprias palavras, sentencas e textos com 0s quais 0
aprendiz se vé envolvido”.

E ai que entra o tato necessario antes de qualquer trabalho com leitura e escrita:
podemos acabar levando farinha a comunidade que ndo usa farinha. Assim como a



alimentacdo faz parte da identidade de uma localidade, a leitura e a escrita de um
determinado local também compBem a identidade. Assim como € preciso conhecer 0s
habitos basicos, como a alimentacdo, a leitura também requer tal tato, pois é através
dela que o sujeito se alimenta dos habitos e costumes.

3. METODOLOGIA DE INSERCAO COMUNITARIA

A extensdo Universitaria utiliza-se de diversas formas para inserir-se no social:
em associacles, em empresas, em parcerias com ONGs, com prefeituras, entre outros.
No caso do Programa Sentidos para atividades de leitura e escrita na escola, o proprio
titulo j& aponta que as escolas sdo 0s contextos em que a Universidade se insere, através
de agentes, como um extensionista, por exemplo.

Em um primeiro momento, entra-se em contato com a escola por telefone, e uma
visita € agendada, na qual se conversa com membros da dire¢do e com a professora de
uma quarta-série. Nesse momento, explica-se ndo sé como se dara o desenvolvimento
do Programa, como também, quais compreensdes movem tais acdes, quais 0s objetivos,
0 que é extensdo universitaria (que, nas escolas, parece ser confundida com estagio ou
com pesquisa), entre outras ddvidas que surgem.

Com a permissdo da professora, a académica inicia um trabalho semanal, no
qual interage com os alunos e professora da turma durante 30 min, em média — tempo
que se percebeu ser mais facilmente disponibilizado pelas professoras, portanto, aderiu-
se como padrdo. Em cada escola se permanece em torno de um semestre, variando para
mais ou para menos, dependendo de fatores como: dias Uteis, reunides e conselhos de
classe, entregas de boletins, eventos da escola e participagdo, envolvimento dos alunos e
professoras (algumas delas, envolvem-se, orientando e instigando os alunos nas
pesquisas, leituras e producdes).

Considera-se que, um trabalho que tivesse como objetivo principal a produgéo
dos géneros textuais, mais que 30 min seriam necessarios, para que as particularidades
do texto pudessem ser trabalhadas ponto-a-ponto.

Inicia-se com leituras dos materiais escritos coletados no Arquivo Historico. Os
materiais selecionados contam a historia da escola deles e, ainda, sobre o patrono —
escolas cujo nome é em homenagem a alguem, por exemplo, Professor Jodo Widemann,
Adelaide Starke, entre outros. Os alunos leem os textos com a seguinte provocacao:
“por que a escola de vocés tem esse nome?”, ou seja, convidando-os a refletir sobre o
que motivou o fato de a escola levar o nome de determinada pessoa.

Considera-se que o melhor seria levar os alunos ao Arquivo histdrico, com vistas
a conservar as caracteristicas dos materiais, ou seja, eles ndo estdo circulando
socialmente, eles estdo em um arquivo. Como quase ndo ha como resgatar as condicdes
de producdo (BAKHTIN, 1988), ao menos, que seja possivel observar as condi¢des de
conservacdo. Dessa forma, os alunos também podem conhecer o proprio local, o
arquivo — que possuiu um bom acervo —, o cuidado que as pessoas la tém com os
materiais, aprender esse mesmo cuidado, aprender o contexto do material e, ainda, que
podem pesquisar quando bem entenderem.



A dificuldade ndo esta somente em receber a permissdao da escola e em
transportar os alunos para la. Esta também no proprio local, que é pequeno para tantas
pessoas. Ainda, pelos materiais serem considerados patriménio histdrico, o
manuseamento dos alunos pode provocar danos. Ndo que ndo pudessem aprender esse
cuidado, contudo, novamente se considera que 30 min ndo seriam suficientes ou, ao
menos, varias semanas seriam necessarias. Como ha certa pressdo por prestar contas do
andamento do programa a Universidade — por meio de relatorios semestrais —, algumas
etapas sdo puladas, apesar de serem reconhecidas as contribuicdes que poderiam trazer a
compreensdo dos alunos.

4. OS TEXTOS LIDOS E PRODUZIDOS

Quando o Professor Dr. Osmar de Souza idealizou o Programa de Extensédo com
alunos de quartas-séries, pensou-se nos sentidos para aquelas atividades, para aquelas
praticas de leitura e escrita — o que justifica o titulo do Programa “Sentidos para
atividades de leitura e escrita na escola”. A comecar pela leitura tendo o objetivo de
ampliar os saberes sobre a historia local, considerando “o sujeito, aluno, em sua
historicidade, suas influéncias ideoldgicas, seus medos e suas apostas. Assim faz
sentido escrever textos na escola” (SOUZA in BOHN e SOUZA, 2000, p. 57). A
leitura/escrita se torna “instancia pessoal e social de ampliacdo de conhecimentos, faz
parte da constituicdo do sujeito” (SOUZA in BOHN e SOUZA, 2000, p. 57). Para Alves
(in BOHN e SOUZA, 2000, p. 147), leitura e a escrita sdo vistas como “atividades
transformadoras do individuo”.

Para alcancar esses objetivos, os textos foram selecionados por trazerem
informacgdes sobre a comunidade, a escola e o patrono. Muitos textos, ainda, sdo
atravessados por questdes como imigracdo e costumes de uma determinada época —
muitos textos trazem os habitos dos patronos, como andar a cavalo, participar de Clubes
de Caca e Tiro, jogar canastra, entre outros —, enchentes que influenciam inclusive a
infra-estrutura da escola — uma escola deslocou a biblioteca para o andar superior —,
entre outras questdes. Dionisio (2007), em entrevista, orienta os professores a envolver
os alunos:

numa multiplicidade de discursos e, portanto, criar condi¢des para o acesso a linguagens
variadas, de forma a construi-los como sujeitos, com varios modelos culturais, sujeitos
cosmopolitas, sujeitos letrados que compreendem o local, o global, que estdo no mundo de uma
forma critica também [...] na verdade, [compreende-se] que 0s sujeitos sdo construidos nessas
praticas. (p. 128)

Destacou-se o local, pois vai ao encontro do objetivo do Programa, de provocar
a valorizagdo e promover a evocacdo da memoria através da leitura. Vale ressaltar que a
leitura era feita partindo da compreenséo de que sdo textos que ndo circulam mais, que
foram escritos num determinado tempo, a partir de um determinado ponto de vista.

ApoOs a leitura de textos coletados no Arquivo Historico, os alunos séo
convidados a escreverem sobre o que compreenderam. Os alunos, a principio, mostram-
se desconfortaveis com a solicitacdo da primeira escrita, ou seja, “escrevam 0 que
aprenderam, recontem o que aprenderam”. Eles comecam a perguntar: “o que é para

escrever, mesmo?”. Henring (in BOHN e SOUZA, 2003) escreve que: O aluno esta
acostumado a cumprir funcgdes, a se enquadrar no modelo. Escreve para agradar o professor, tentando
descobrir de que forma ele gosta que o texto seja feito. Mudar a posicao do aluno, tornando-o participante



da acdo de produzir o texto é uma tarefa lenta, pois existe uma histéria de obediéncia como pano de
fundo. (p. 108 -109)

Algo aparece com frequéncia nos textos produzidos, assim como na fala dos
alunos: acontece a romantizacdo com relacdo ao patrono, ou seja, os alunos o0s
imaginam como super-her6is. E como se olhassem para um texto bibliografico com o
olhar que se Ié histdrias, narrativas. E como se transportassem a mistica comum em
narrativas para a producédo de seus textos sobre alguém — tudo isso por parecer-lhes que,
para uma escola levar um nome de alguém, esse alguém deve ter algo de especial. Por
mais que se desejasse manter certa seriedade que o género relato-historico pede, os
alunos empregam a criatividade, ndo se prendem ao género. De acordo com Fontana e
Cruz (1997), “apesar dos esforcos que os professores fazem para explicar os conceitos,
a crianca recebe informagdes e ativamente as transforma” (109). E a capacidade criativa
das criangas, ao lidar com os temas.

Essa mesma capacidade apareceu antes mesmo das leituras e produgdes. No
primeiro contato com os alunos, eles recebem um questionario, que busca saber o que
eles ja sabem sobre a escola, a rua e a familia. Em uma das escolas, boa parte dos alunos
— ndo se sabe se copiaram uns dos outros — respondeu que Pedro Il “era um homem que
corria, corria, corria e chegava sempre em 2° lugar”.

ApOs a realizacdo das leituras, o relato que elas produziram, muitas vezes,
entrelacava-se com um tom narrativo. Sobre isso, Moita Lopes (apud FONTANA e
CRUZ, 1997) salienta que, durante as préaticas narrativas, os sujeitos sdo construidos,
assim como constroem os outros e se ligam ao mundo social.

Ao produzirem seus proprios textos com base nos textos lidos, a crianca também
constréi saberes. Emilia Ferreiro (apud FONTANA E CRUZ, 1997) escreve sobre isso:

a crianca é um sujeito que pensa. Um sujeito que assimila para compreender, que deve criar a
fim de assimilar, que transforma o que vai conhecendo, que constréi seu préprio conhecimento
para apropriar-se do conhecimento dos outros. (p. 180)

Mesmo que o andamento das intervengfes em sala de aula procurasse
encaminhar a construcéo de textos de acordo com o género “Relato-historico”, ou seja,
a estrutura, o objetivo principal era a ampliacdo dos conhecimentos do aprendiz quanto
a historia do contexto social em que vive, o resgate da memoria local.

Além de leituras, discussdes e producdes escritas sobre a escola/nome da escola,
os alunos também sdo convidadas a pesquisar sobre 0 nome da rua em que moram.
Contudo, por haver dificuldade de encontrar material, eles entrevistam moradores da
rua. Muitas ainda, os alunos contam que mobilizaram os pais, fazendo com que eles
também pesquisassem.

Os alunos se envolvem a tal ponto que acabam dando movimento a textos
estaticos, ou seja, 0s textos que permaneciam no arquivo histérico, relativamente
estaticos, comegam a circular socialmente. Os alunos os levam para casa, leem com 0s
adultos, com os moradores da rua e, ainda, seus proprios textos ganham movimento. Ao
serem solicitadas reescritas, muitos dizem que pedem ajuda aos pais. Sem melhor
compreensdo teorica sobre letramento, é possivel que esse auxilio da familia para a
producdo dos textos fosse visto como algo negativo, pois estaria impossibilitando o
desenvolvimento de habilidades escritas das criangas. Contudo, como o propoésito era o



resgate da historia, através de praticas de leitura e escrita, 0 envolvimento de outras
pessoas era ainda mais apoiado. Para Souza (in SOUZA, 2000, p. 60), “faz pouco
sentido recolher um conjunto de textos, estabelecer uma avaliacdo, uma medida,
devolver e finalizar o processo ai”.

Como ultima tentativa de ampliar mais o alcance dos textos, eles sdo expostos na
escola, em feiras e eventos abertos aos pais. Considera-se que essas producdes séo téo
ricas em questdes historicas que mereceriam se tornar uma publicacéo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Praticas como esta, em sala de aula, antes de acrescentar saberes aos alunos e
aos professores das turmas de quartas-séries, € possivel que acrescente, acima de tudo,
aos académicos. Quando um Projeto ou Programa é idealizado, ndo se tem uma
formula, procura-se ser socialmente sensivel (do ponto de vista tanto do letramento
quanto da extensdo). Tem-se como base a teoria, contudo, o contato com 0 mundo real
surpreende.

Por exemplo, na primeira escola em que o Programa comegou a Sser
desenvolvido, um equivoco foi logo identificado: os materiais escritos coletados eram
lidos para a turma, sem que nem tivessem em maos. N&do demorou e se pensou: “por que
ler, se o texto é originalmente escrito? [...] Melhor entregar e deixar que eles leiam. De
outra forma, como perceberdo as particularidades?”.

Enfim, o que se quer dizer é que, na pratica, as inquietacdes, as percepcdes das
falhas e/ou das faltas acontecem. Por esses motivos, a Extensdo Universitaria pode
agregar aos estudos do Letramento. A partir de experiéncias, podem ser levantadas
questdes: como a Universidade pode convidar a escola a também participar da discussao
e da compreensdo sobre Letramento? E, ainda, como a Universidade, com o contato
com o real, pode pensar Letramento com maior aplicabilidade as salas de aula?

Falando em professores das turmas, consigo fazer um paralelo. No inicio de
2009, tive contato com professores de quarta-séries em um curso de capacitacao,
promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), FURB e Jornal de Santa
Catarina. Neste curso de capacitacdo, ministramos, uma amiga formada em Publicidade
e Propaganda e eu, uma oficina intitulada Propaganda e Classificados. Nas trés turmas
de professores com as quais trabalhamos, conseguimos perceber professores com forte
resisténcia a participacdo. O que nao ocorreu engquanto o Programa era desenvolvido em
salas de aula — talvez nas primeiras visitas. Compreendemos que é possivel que 0s
professores participem mais quando ndo se sentem sendo ensinados, ainda, por serem
ensinados por pessoas com menos experiéncia docente que eles.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, C. V. P.. Aluno: produto discursivo das praticas escolares. In: BOHN, Hilario
I.; SOUZA, Osmar de (Orgs.) (2003). Escrita e Cidadania. Floriandpolis, SC: Insular.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1988a.



BOTOME, S. P. Pesquisa alienada, ensino alienante: o equivoco da extensdo
universitéria. Petropolis: Vozes, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Superior. Forum de Pro-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras. Plano Nacional de
Extensdo Universitaria. Ilhéus: Editus, 2001. (Colecdo Extensao Universitaria; v.1)

DIONISIO, M.. Educacio e os estudos atuais sobre letramento. Revista Perspectiva,
Floriandpolis, v. 25, n.1, 209-224, jan./jun.2007.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B (Orgs). Géneros orais e escritos na escola. Campinas:
Mercado de Letras, 2004.

FONTANA, R.; CRUZ, M. N.. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sdo Paulo: atual,
1997.

FURB. Resolucéo 24/2004, de 21 de maio de 2004. Institui e Regulamenta a Politica de
Extensdo da Universidade Regional de Blumenau, na forma do ANEXO. Jornal
Universitario, Blumenau, SC, n. 218. jun-jul. 2004.

GERALDI, J. W. Concepgdes de linguagem e ensino de Portugués. In: GERALDI, J.
W. (org.) O texto na sala de aula. 2 ed. S&o Paulo: Atica, 1999.

HEINIG, O. L. O. M.. Quando produzir textos faz sentido para educador e educandos.
In: BOHN, Hilario I.; SOUZA, Osmar de (Orgs.) (2003). Escrita e Cidadania.
Florianopolis, SC: Insular.

MACHADO, R. Entre o publico e o privado: gestdo do espaco e dos individuos em
Blumenau (1850 — 1920). Blumenau: Edifurb, 2008.

STREET, B. Abordagens alternativas ao letramento e desenvolvimento.
Teleconferéncia Unesco Brasil, Letramento e diversidade, 2003.

SOUZA, Osmar de..O texto nas atividades escolares, producdo de conhecimento e

autoria. In: BOHN, Hilario I.; SOUZA, Osmar de (Orgs.) (2003). Escrita e Cidadania.
Floriandpolis, SC: Insular.

[1] http://www.fcblu.com.br/arquivoh/index.asp



