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Resumo

O papel da escola no inicio da aprendizagem da leitura e da escrita € uma das
questdes que se apresenta na academia e em muitos espacos de formacdo de
professores. Os conceitos e de alfabetizacdo aparecem, em alguns espacos como
distintos, e as praticas pedagodgicas apontam para primeiro ensinar a tecnologia da
escrita e da leitura. Por outro lado, h& praticas que ndo distinguem e seguem pelo
caminho do alfabetizar letrando. Nesse cenério, no Brasil, nas ultimas décadas, tem
se pesquisado as questdes de alfabetizacdo, letramento e as praticas de leitura
realizadas em sala de aula. A pesquisa aqui apresentada vai nessa esteira. Os
objetivos elencados para esta comunicacdo sao: compreender a concepcdo de
alfabetizacdo e letramento das professoras que atuam na primeira série/primeiro
ano do Ensino Fundamental; analisar as praticas de leitura existentes no processo
inicial de alfabetizacdo. E uma pesquisa de cunho qualitativo com foco no viés
enunciativo de Bakhtin e nos Novos Estudos do Letramento fundamentados
principalmente em Street(1995), Gee(2006). Os sujeitos sdo professoras do
primeiro ano ou da primeira série de dez municipios do Médio Vale do Itajai— Santa
Catarina. Para este momento, selecionaram—se apenas o0Ss sujeitos que
mencionaram, em seus enunciados, a concepc¢éo de alfabetizacdo e letramento e as
préaticas de leitura que desenvolvem em suas aulas. A coleta de dados foi realizada
através de entrevistas episédicas gravadas, precedidas de um questionario de
identificacdo do sujeito. A andlise dos dizeres dos sujeitos aponta para uma
descricdo do que é ser alfabetizador e a conceituacdo se d& a partir de suas
experiéncias pessoais. Também foi possivel compreender como as professoras
estruturam as suas aulas de leitura explorando diferentes géneros textuais, levando
em consideracdo as aprendizagens dos alunos em outros espacos de letramento.
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Algumas criancas tém um desejo grande de frequentar a escola para poderem ler o
que circula em seu meio social. Identificar e dar sentido as letras que, até entao,
sdo apenas simbolos sem muito significado. Na tirinha da Mafalda, podemos ver a
sua indignacdo quanto a funcdo da escola, pois mesmo que na escola ela tenha
apreendido a decodificar, ainda ndo consegue compreender as noticias que estao
na manchete do jornal.

A indignacdo da Mafalda chama a nossa atencdo para o contexto da sala de aula,
em especial, para o primeiro ano do Ensino Fundamental: quais sdo os materiais
que circulam na sala de aula? Algumas vezes, toda a ansiedade da crianca em
aprender a ler consiste em poder ler sozinha o material recorrente no seu espaco
social, tanto dentro da escola como em casa, ou no caminho da escola até a sua
casa.



Entretanto, o professor, para conseguir seguir o plano de aula, centraliza as suas
aulas em exercicios de memorizacdo dos sons das letras e das suas formas, ou
trabalha frases como as citadas por Mafalda "mamé&e mima o fulano” que ndo tem
uso social fora da sala de aula.

O ensino de lingua materna estd caminhando para o que Graff (1995) chama de
mito de alfabetizacdo. Trata-se da crenca de que existe uma relacao direta entre
ser alfabetizado e conseguir se promover na vida. Assim, quem sabe ler e escrever
tera sucesso na vida. O autor, no entanto, problematiza que h& uma correlacao
entre a alfabetizacdo e o desempenho e sucesso profissional. "A Unica alfabetizacao
que importa é a alfabetizacdo do uso" (GRAFF, 1995, p.34).

Nesse viés, resolvemos compreender como os professores que atuam na primeira
série/primeiro ano desenvolvem praticas sociais de leitura e de escrita com seus
alunos, assim como pretendemos depreender como se da a transposicdo teorica
estudada na universidade para o contexto da sala de aula.

Para uma melhor compreenséo, iniciaremos com uma breve contextualizacdo do
tema do artigo. No item seguinte, a metodologia, nela serédo tratados tépicos como
o tipo de pesquisa, sujeitos e caminho que se adotou para chegar aos enunciados
aqui apresentados. Em seguida trazemos os enunciados das professoras e a andlise
e, por fim, algumas consideracdes.

2 CONTORNOS METODOLOGICOS

Os sujeitos que compdem a amostra sdo professores alfabetizadores, da rede
municipal de ensino, que trabalhavam com alunos da primeira série ou do primeiro
ano neste ano (2008). Para a pesquisa foram entrevistadas oito professoras
atuantes em dez dos catorze municipios que compdem a Associacdo dos Municipios
do Médio Vale do Itajai, doravante AMMVI. Essa associa¢cdo é composta por 14
municipios, como ja mencionado anteriormente, (Apilna, Ascurra, Benedito Novo,
Blumenau, Botuvera, Brusque, Doutor Pedrinho, Gaspar, Guabiruba, Indaial,

Pomerode, Rio dos Cedros, Rodeio, Timbd), no interior de Santa Catarina.

As entrevistas foram divididas em trés momentos: num primeiro foi preenchido um
questionario, no qual constam dados referenciais, como, nome completo, data de
nascimento, contato, formacéo académica, escola em que atuam, turmas em que ja
trabalhou. Posterior ao preenchimento, os sujeitos eram convidados a lerem a letra
da mdusica "O Caderno"”, de Toquinho. Ao termino da leitura, partimos para o
terceiro momento da coleta de dados, a entrevista episédica gravada que,
posteriormente, foi transcrita a sua transcricdo foi realizada com base nas
orientac6es de Marcuschi (1986).

A fim de preservar a identidade de cada individuo, optamos em retirar 0s nomes
dos sujeitos e substituimos por numeros, por exemplo, S1 e assim por diante.
Também néo iremos relacionar a fala do sujeito com o municipio em que ele atua,
ja& que alguns municipios em que foram realizadas as entrevistas s6 ha um sujeito.
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Afinal, o nosso objetivo ndo é atribuir juizo de valores quanto a préatica desses
professores nos municipios em que atuam, mas compreender as praticas de leitura
e escrita, assim como compreender as concepc¢des de alfabetizacdo e letramento.

Para esse artigo, optamos por analisar os enunciados de quatro sujeitos da
pesquisa e as respostas enunciadas para as perguntas de base - O significa leitura
para vocé? Poderia, por favor, contar como sdo as suas aulas de leitura?- as quais
nos possibilitaram focar para os objetivos deste texto.

3 AS PRATICAS SOCIAIS DE LEITURA E ESCRITA NA SALA DE AULA

A alfabetizacdo, conforme Graff (1995), precisa ser apreendida na mediacdo com as
pessoas que sabem mais, ela ndo pode ser apenas adquirida, mas passa a ser vista
como um processo continuo que se desenvolve ao longo da vida e da interacao
social dos seres. Podemos dizer que sédo varios os tipos de alfabetizacao, varias as
formas de ensina-la, e vérios locais onde o individuo possa ser alfabetizado. Assim,
nao basta ter um método considerado bom e querer alfabetizar todos, pois isso nao
sera a garantia do sucesso.

No enunciado de S7 compreendemos que, durante a sua pratica em sala de aula,
transita por algumas metodologias de ensino desde as tradicionais até as mais
recentes. O sujeito em seu enunciado deixa transparecer que realiza atividades
tanto de escrita como de leitura:

S7 "De todas as formas que eu puder com jornal livrinho revista livrinho com
historinha copiando escrevendo do jeito tradicional e do jeito moderno eu faco de
tudo uma salada na minha sala de aula ... um laboratério de experiéncias"

Isso nos faz compreender que a sala de aula € um ambiente heterogéneo. Pois
cada aluno tem uma realidade diferente que o outro, apesar dos alunos viverem na
mesma comunidade. Esse enunciado aponta para o que Street (2003) indica com a
existéncia de letramentos e ndo letramento, como uma unica habilidade técnica.
Street afirma que o termo letramento "[...] ndo é pura e simplesmente um
conjunto de ‘habilidades técnicas' uniformes a serem transmitidas aqueles que nao
a possuem - o modelo autdnomo-, mas sim que existem varios tipos de letramento
nas comunidades". (2003, p.2).

Na perspectiva de alfabetizar e inserir os alunos nas praticas de letramento, S7
menciona, em seu enunciado, os suportes textuais que utiliza em sala de aula:
"jornal livrinho revista livrinho com historinha". Bakhtin (2003) assevera que o
dominio discursivo € uma esfera da atividade humana, com o principio de indicar
instancias discursivas e nao de classificar os textos. As instancias discursivas (os

suportes textuais) ndo abrangem um género em particular, mas constitui préaticas



discursivas dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais,
por exemplo: o discurso jornalistico, o discurso religioso, o discurso académico, etc.

Também S1 enuncia que realiza um trabalho com diferentes suportes textuais,

S1 "tudo tudo é leitura é o que eles encontram na rua nas placas o nome deles as
proprias letras de musicas que eles conhecem tudo eu aproveito tudo o que eles
sabem digamos uma bagagem que eles trazem consigo eu aproveito na leitura
deles.

P- Entdo ndo é s6 narrativas de livros?

S1- ndo no comego eu nem uso livro os rotulos eu uso jornal revista recorte no
comecgo nos trés primeiros meses eu nao uso livro didatico".

Este enunciado sinaliza que as suas aulas ndo sdo apenas o que acontece dentro do
espaco escolar, pois aproveita as vivéncias de mundo que as criangas trazem a
escola. Percebemos a énfase que a professora da a palavra tudo quando enuncia
"eles conhecem tudo eu aproveito tudo o que eles sabem" balizando, assim, que
sua pratica esta centrada em um acréscimo do que os alunos ja sabem.

Segundo Heath (1982), que cunhou a expressdo, podemos definir ‘evento de
letramento’ como qualquer momento em que um texto escrito faca parte de uma
interacdo e que os participantes atuem de modo que aja uma interpretacdo. A
autora sugere uma necessidade de envolver as criancas em eventos de letramento
ainda antes de elas ingressarem no espaco escolar. Em suas pesquisas, Heath
descobriu que as criancas que eram envolvidas com textos cujos pais lancavam
questionamentos relacionando-os as situacdes reais da vida social, tém mais
sucesso escolar por serem capazes de ir além do texto escrito.

S1 diferente de S7 situa o leitor quanto a um género textual que trabalha em sala
de aula com os alunos "letras de musicas" que para S1 podem ser classificadas
como "a bagagem" que os alunos trazem consigo e ja conhecem. De modo geral,
as musicas, também conhecidas como cantigas de roda, por terem rimas, auxiliam
a crianca no desenvolvimento da consciéncia fonémica.

[...]Jconsciéncia fonémica, pressupdem, no minimo, processos de
atencao, ou, com mais precisdo, a intencionalidade para exerce - la e
o dominio de uma linguagem para o recorte consciente da cadeia da
fala.Quanto as unidades que S&o objeto do recorte estdo na
dependéncia direta de como uma dada lingua escrita representa tais
unidades. Outras manifestac¢des idiossincraticas de uma dada cultura
podem direcionar a atencdo dos individuos para determinados
aspectos da cadeia de fala, como € o caso das nursery rhymes da
cultura anglo-saxdnica que pdem em realce o ataque (a chamada
aliteracdo) de larga repercussdo dos recursos poéticos e das rimas
sonanticas [...]. (SCLIAR-CABRAL, 2003a, p58).



Ja, a professora S3, em seu enunciado, comeca a sinalizar para a habilidade de ler
e de contar estoérias,

S3: "Sim primeiro a gente faz assim né eu procuro vé quem ja sabe |I&é quem ja
conhece mais das letras entdo a gente eu faco com a minha turma assim, o
minutinho da leitura entdo ou eu trago um texto para eles lerem ou a gente pega
um livrinho dai quem quer ler , eu vejo assim.... que muitos pais véem que ler é
saber o que ta escrito na realidade a leitura € uma interpretacdo das figuras que
estéo ali e a partir dali as criancas vado contando. Entdo tem momentos que eu leio
estérias para eles outros eles trazem para escola os livrinhos que gostariam de
contar a historia para os coleguinhas".

Para inserir as criangcas nas praticas sociais de leitura e escrita, a professora
aproveita dos livros infantis as imagens e trabalha com a parte da oralidade. Na
medida em que as criancas vao aprendendo a ler, os que ja sabem, leem as
historias para os outros, e os que ainda ndo sabem contam através de uma leitura
de imagem. Conforme Kleiman (2000, p.13), "a compreensao de um texto é um
processo que se caracteriza pela utilizacdo do conhecimento prévio: o leitor utiliza o
que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo da sua vida".

Dolz e Schneuwly (2004) defendem um trabalho em sala de aula que envolva
géneros textuais diferentes tanto orais como os escritos. Os géneros textuais, na
perspectiva proposta pelos autores, vdo mediar o ensino. E as aulas, a partir da
andlise das caracteristicas dos géneros a ser desenvolvido, servirdo como um ponto
de partida para todas as outras atividades de estudo da lingua. Os géneros
discursivos/textuais sdo o megainstrumento de ensino, pois, segundo Bakhtin
(2003), os discursos sao varios e infinitos, mas organizados, pois cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora tipos "relativamente estaveis" a que ele chama de
géneros de discurso.

Bakhtin classifica os géneros em primarios e secundarios. Os primarios sdo 0os que
adquirimos primeiro, os géneros simples e espontaneos da vida cotidiana. Ex:
conversar com uma amiga, contar algo que aconteceu. Ja os secundarios sdo os
mais elaborados e complexos, se manifestam principalmente na lingua escrita,
porém tendem a incorporar a os discursos primarios.

Voltando ao enunciado de S3, "Entdo tem momentos que eu leio estorias para eles
outros eles trazem para escola os livrinhos que gostariam de contar a estdria para
os coleguinhas", compreendemos que ha uma transicdo entre os géneros primarios
e 0s secundarios, pois os alunos realizam a atividade de contacdo de histérias de
forma espontanea. Vale lembrar que ha alunos que acrescentam seus sentimentos
as historias, ou suas vivéncias de mundo, o que esta relacionado com as dimensodes
dos géneros, ou seja, mais que a composicional e estilistica, o sujeito alcanca a
questao discursiva, focando a temética.

Gee (2005) classifica a alfabetizacdo como pertencente aos discursos secundarios
(géneros secundarios), pois precisa ser aprendida. E algo que implica o dominio da
letra para que se consiga ler e escrever na manipulacdo dos textos. Este autor
compreende que a letra em si ndo significa apenas textos, mas também o dominio
de outros signos e tecnologias. Complementando o pensamento de Gee, Bakhtin
(2003), na sua problematizacdo dos géneros do discurso, argumenta que podem
existir infinitos géneros que estao relacionados as esferas das atividades humana.



Ja S2 em seu enunciado sinaliza para uma pratica em sala de aula que obteve o
sucesso. Diferente dos outros sujeitos, S2 quando foi entrevistada estava tendo a
sua primeira experiéncia com a alfabetizacdo.

S2: "Aqui, como essas criancas tém bastante dificuldade e nédo tinha jeito porque
em casa 0s pais ndo ajudavam nada, a comunidade é mais carente eles ndo tém
esse olhar para a escola, a gente foi obrigado a implantar com a terceira e quarta
série 15 minutos antes da aula tipo eles sdo os padrinhos da 12 série cada aluno
pegou um aluno da 12 série para tar ensinando eu fagco todo dia na sala de aula
leitura com eles momentos de estéria onde eles contam eles produzem as
estorinhas deles dali eles vem aqui na frente e eles contam a gente corrige o que
esta errado, arruma as palavrinhas e todos os dias eles Iéem la na frente fazem os
15 minutos de leitura com o padrinho e a gente tem até a agenda de leitura (a
professora aponta onde a agenda esta fixada na parede com o nome dos alunos e
os dias da semana), cada dia da semana um ou dois tem a leitura para fazer para
0s outros".

Scliar-Cabral (2003b, p. 41) sinaliza fatores para a aprendizagem da leitura e da
escrita: "condi¢Bes reais para que as criancas se tornem motivadas, experiéncia
funcional prévia com material impresso, exposicdo a contextos narrativos e um
contexto ensino-aprendizagem inteligente, onde professores e alunos em conjunto
possam construir o letramento”.

S2, ao convidar os alunos da terceira e quarta série para auxiliarem os alunos da
primeira série a ler livros de estorias infantis, faz com que ambas as turmas
exercam uma pratica real de leitura. Assim, a leitura passa a ter uma funcéo social
e nao apenas uma pratica para dentro da sala de aula ou com o objetivo de
avaliagéo.

Percebemos, no enunciado dessa professora, que ela ndo cita géneros textuais
trabalhados em sala de aula, porém notamos que, mesmo esses géneros estejam
silenciados, ela realiza com seus alunos atividades de leitura de textos, registro
desses textos ou a criacdo de novos textos.

Quanto a questado da correcdo, a professora diz "a gente corrige o que esta errado".
Quando S2 enuncia "a gente", esta inserindo os alunos no processo de correcao,
isso significa que os textos ndo sdo simplesmente corrigidos por ela e divididos para
os alunos. Os alunos, ao auxiliarem a professora na corregcdo dos textos, refletem
sobre as questdes ortograficas, assim como percebem a presenca de um
interlocutor real para o que eles estdo escrevendo. A producédo textual ndo fica
somente para o professor.

4 ALGUMAS CONSIDERAGOES



Retomando os objetivos apresentados para este artigo e a discussdo a partir da
andlise dos enunciados dos sujeitos, compreendemos que as professoras, desde o
processo inicial de alfabetizacdo, inserem os alunos a ter contado com diferentes
géneros textuais, assim como diferentes suportes textuais.

Alguns dos sujeitos apontaram para uma preocupacao em aproveitar o0 que 0s
alunos ja conhecem e, aos poucos, inseri-los nas préaticas sociais de leitura e
escrita. Foi possivel compreender, nos enunciados das professoras, que os géneros
textuais orais e escrito circulam no espa¢o das aulas do primeiro ano/primeira
série.

Para finalizar esta discussdo, retomamos o que a tirinha da Mafalda ilustrou no
inicio desse artigo: a escola, por ser uma agéncia de letramento, deve envolver os
alunos nas praticas sociais que ocorrem dentro da escola, na comunidade em que
estdo inseridos, abrindo os portdes e levando-os a caminhar sozinhos depois dos
muros que separam mundos de aprendizagens formais e ndo formais. O que
significou ler e escrever na escola para essas professoras foi construido também
por elas em outras esferas de circulacdo da linguagem e do saber. O homem, ser
de linguagem e, por conseguinte, dialégico, na interacdo com o outro vai
construindo novos sentidos: a alfabetizacdo e o letramento estdo em movimento.
Novos sentidos virdo.
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