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Eixo 10: Letramento e Alfabetizacao

O presente trabalho tem por objetivo analisar como o letramento tem tido uma
presenca marcante na implementacdo de diferentes politicas publicas, sejam
politicas publicas avaliativas como no caso da Provinha Brasil, sejam em outras
politicas publicas como a do Ensino Fundamental de Nove Anos, do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) ou do Programa de Formacédo Continuada: Rede Nacional
de Formacédo. Tal presenca tem provocado reflexdes relacionadas com o papel que
o social e a cultura tem nas praticas escolares de letramento. O referido trabalho
esta alicercado nos Novos Estudos do Letramento que apontam para o carater
escolarizado das situacdes de letramento na escola e nos pressupostos tedricos dos
Estudos Culturais em Educacdo sendo que, destes estudos, interessam as analises
pos—estruturalistas. Os estudos dessas concepg¢fes tedricas tém problematizado a
andlise a cerca dos riscos de concep¢cdes homogeneizadoras das praticas escolares,
considerando—se as concepc¢bes de letramento emergentes nos estudos sobre a
avaliacdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim sendo, ao destacar a
concepcdo de letramento em relacdo as suas regras constituintes, se procurara
mostrar como tais discursos sdo instaveis, contestados e provisorios. Para este
estudo, se apresentard a andlise da aplicacdo da Provinha Brasil em uma turma de
Progressdao de segundo ciclo de uma escola situada em comunidade periférica de
Porto Alegre. As analises produzidas podem contribuir para que melhor se
entendam os baixos indices de letramento de tais comunidades, bem como podem
ser Uteis para se discutir o processo de construcdo de discursos legitimados sobre
leitura e escrita na elaboracdo de provas e exames nacionais. Palavras—chave:
Avaliacdo. Provinha Brasil. Letramento.
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1 Introducéo

O presente trabalho tem por objetivo analisar a concepcdo de letramento presente
na Provinha Brasil (BRASIL, 2008c), discutindo como as praticas de leitura e escrita
escolarizadas tém servido de critério para definicdo de competéncias das matrizes
de referéncia dos exames nacionais em larga escala, legitimando o sucesso
daqueles que compartilham de determinados "habitus letrados"”. Os pressupostos
tedricos dos Estudos Culturais em Educacdo e os dos estudos sobre multiplos
letramentos serviram de ferramenta para a referida analise. Tais perspectivas de



analise permitiram particularizar alguns modos de leitura e escrita da sociedade
contemporanea, ao invés de generalizd-los, possibilitando, ainda, evidenciar
aqueles que costumam ser contestados, uma vez que seus significados e praticas
estdo enraizados em determinados discursos e no desejo que tais representacfes
dominem e marginalizem outras. Para este estudo, se fez a analise da aplicacao da
Provinha Brasil em uma turma de Progressdo de segundo ciclo de uma escola
situada em comunidade periférica de Porto Alegre. As andlises produzidas
pretendem contribuir para que melhor se entendam os baixos indices de letramento
de tais comunidades, bem como pretendem ser Uteis para se discutir o processo de
construcao de discursos legitimados sobre leitura e escrita na elaboracdo de provas
e exames nacionais.

2 A Provinha Brasil propriamente dita - uma breve caracterizagéo

Valendo-se das informacdes e dos dados coletados pelo Censo Escolar, pelo
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e pela Prova Brasil,
sobre os baixos niveis de desempenho dos alunos em leitura, o MEC tem criado
testes e medidas de avaliacdo, modos de regulacdo e governamento das
populacdes de risco em processo de alfabetizacdo, destacando-se, entre essas
ferramentas, a Provinha Brasil.

Esse instrumento de avaliagdo, Provinha Brasil, é elaborado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Centro de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade Federal de Minas Gerais
(CEALE/UFMG), para oferecer aos professores e aos gestores das escolas publicas e
das redes de ensino um diagnéstico do nivel de alfabetizacdo dos alunos, ainda no
inicio do processo de aprendizagem, permitindo assim intervencdes com vista a
correcao de possiveis insuficiéncias apresentadas na area da leitura e da escrita.

(BRASIL, 2008b).

Tal instrumento de avaliagdo externa est4d aliado as metas do Plano de
Desenvolvimento da Educacao, a de alfabetizar todas as criancas com até oito anos
de idade, bem como a outras politicas publicas tais como: Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD); Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE) e Programa de
Formacdo Continuada: Rede Nacional de Formacédo (articulada aos Centros da area
de Alfabetizacdo e Linguagem) e Pro-letramento.

Destinada aos alunos em processo de alfabetizacédo infantil, a Provinha Brasil pode
ser aplicada: a) na 12 série: em escolas onde o ensino fundamental tiver duracao
de oito anos, se possuir um ano anterior a esse, como, por exemplo, classes de
alfabetizacdo, ou ano inicial, ou ainda o ultimo ano da educacao infantil dedicado ao
inicio do processo de alfabetizacdo; b)na 22 série: em escolas com ensino
fundamental de oito anos que ndo possuir um ano anterior a 12 série dedicado a
alfabetizacdo; e c) na 22 série: em escolas onde o ensino fundamental tiver
duracéo de nove anos. (BRASIL, 2008d).

Nesse instrumento de avaliagdo da Alfabetizacdo Infantil serdo avaliadas
habilidades relativas a alfabetizacdo e ao letramento inicial dos estudantes, a partir
de uma Matriz de Referéncia. Tal Matriz de Referéncia tomou como base o
documento Proé-letramento e outros documentos que norteiam as avaliagdes
nacionais desenvolvidas pelo INEP. As habilidades para o desenvolvimento da
alfabetizacdo e do letramento foram agrupadas em cinco eixos: Apropriacdo do



sistema de escrita; Leitura; Escrita; Compreenséo e valorizacdo da cultura escrita e
Oralidade (letramento). Embora ndo haja, segundo os organizadores da Provinha
Brasil "uma hierarquia severa, a nocdo ndo é de uma capacidade que vem depois
da outra, mas, sim, de uma rede" (MORAES, 2008, p. 4). E relevante destacar que,
"na elaboracdo da prova optou-se por um maior nimero de questdes que avaliam o
nivel de leitura das criancas" (MORAES, 2008, p.4). Considero, neste momento,
relevante deixar pontuado ao leitor como se deu tal constituicdo da matriz de
referéncia (MORAES, 2008) presente no documento:

[...] uma matriz de referéncia apresenta os conhecimentos e as
competéncias que serdo avaliadas para orientar a elaboracdo das
questdes e outras estratégias de avaliacdo. Para a Provinha Brasil foi
selecionado um conjunto de habilidades consideradas essenciais ao
desenvolvimento da alfabetizagdo e do letramento. (p. 4)

A matriz de referéncia para a Provinha Brasil foi estruturada tomando como base o
documento "Pré-Letramento”,[1] o programa de formacdo continuada de
Professores dos Anos/ Séries Iniciais do ensino fundamental e outros documentos
que norteiam as avaliagbes nacionais desenvolvidas pelo INEP. Assim sendo, o
trabalho que segue busca analisar o referido instrumento de avaliacao.

3 Letramento E Provinha Brasil: Algumas analises

Que praticas pedagoégicas produzem o discurso avaliativo que incluem o
letramento? Como ocupam determinados lugares e entram em funcionamento? De
que modo nos reposicionam como professores, interpelando nossa identidade
docente? Assim inicio este subtitulo, indagando o complexo mecanismo de poder do
discurso pedagégico. Procurarei mostrar como tais discursos sao instaveis,
contestados e provisérios.

O letramento tem tido uma presenca marcante na implementacdo de diferentes
politicas publicas, sejam politicas publicas avaliativas, como no caso da Provinha
Brasil, sejam em outras politicas publicas como a do Ensino Fundamental de Nove
Anos, do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) ou do Programa de Formacéo
Continuada: Rede Nacional de Formacdo. Tal presenca tem provocado
preocupacdes relacionadas com o papel que o social e a cultura tém nas praticas
escolares de letramento. A referida preocupacdo esta alicercada nos Novos Estudos
do Letramento[2] que apontam para o carater escolarizado das situacdes de
letramento na escola. Os estudos dessa concepc¢ao tedrica tém problematizado a
reflexdo acerca dos riscos de concepcdes homogeneizadoras das praticas escolares.

Considerando-se as concepc¢fes de letramento emergentes nos estudos sobre a
avaliacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, parece relevante situar o leitor
como tenho procurado compreender a constituicdo desse discurso, corroborando
Alvarez-Uria (2006):

A formacdo de uma ciéncia implica um tipo de enunciacdo determinado posto em
pratica através de todo um jogo de conceitos [...] que operam num campo de
possibilidades estratégicas. Os saberes inscrevem-se numa determinada formacéo
discursiva e adquirem um status de cientificidade em funcdo de critérios formais
[...] Todos esses critérios de cientificidade ndo se definem de uma vez para



sempre, e sim estdo sujeitos a mudancas em funcédo do estatuto de cada ciéncia,
de seus avatares histéricos e de relacbes de forca.(p. 33):

Assim sendo, ao destacar a concepc¢ao de letramento em relacdo as suas regras
constituintes, procurarei apontar as concepg¢des socio-histéricas nas quais se
inscrevem, bem como sua homogeneizacgao discursivo pedagdgica.

Para facilitar ao leitor um "olhar horizontal" das concepc¢bes de letramento e
alfabetizacdo contidas em documentos orientadores para Provinha Brasil ou em
materiais descritivos analiticos[3] dessa prova, assim como facilitar o meu olhar,
organizei um quadro com a sintese dessas concepgcbes de letramento e
alfabetizacdo. (Anexol)

Analisando o Quadro 1, podemos observar que as concepg¢des apontadas sobre
alfabetizac&o e letramento apresentam-se como processos diferentes, cada um com
suas especificidades, mas complementares. Observa-se, também, que essas
concepcdes de letramento e de alfabetizacdo dos documentos orientadores das
politicas publicas (Provinha Brasil e Pré-letramento) estdo articuladas as
encontradas no Jornal Letra A, colocando em evidéncia as concepcdes tedricas do
CEALE.

Em dois dos materiais analisados, Documento Orientador para Secretarias de
Educacédo que aplicarem a Provinha Brasil e Jornal Letra A, quanto a definicdo de
Letramento, observa-se também, claramente, a articulacdo do conceito com a
concepcgédo bakthiniana de lingua, sendo este um aspecto a ser enfatizado. Contudo,
antes de passarmos a essa énfase gostaria de ressaltar um aspecto que me
chamou a atencdo, com relacdo a definicdo de letramento do Jornal Letra A:
"Processo de desenvolvimento de habilidades e conhecimentos necessarios para
uma participacdo competente nas praticas sociais[4] que envolvem a lingua escrita
[-..1". O que seria uma "participacdo competente nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita"? O que isso significa quando estamos definindo letramento? Os
Novos Estudos de Letramento, por exemplo, contestam essa visdo e sugerem que
na pratica "o letramento varia de um contexto para outro e de uma cultura para
outra [...]" (STRETT, 2003), portanto, como pode haver um Unico processo de
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos necessarios para uma
participacdo competente nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita?

Destaco, ainda que, embora no conceito de letramento do documento Pro-
letramento, a concepcdo bakthiniana de lingua nédo esteja explicita, € possivel
vislumbrar tal concepcdo em todo o material. Para esclarecer ao leitor o que
entendo por essa concepgdo, eu a definirei, a partir de Bakthin (1992). Para o
autor, a verdadeira substancia da lingua, ndo é constituida por:

[...] um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela
enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada
através da enunciagdo ou das enuncia¢des. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKTHIN, 1992,
p. 123)

Essa perspectiva tedrica, de base bakhtiniana, em que a lingua é tratada como uma
pratica social, "produto de uma criacao coletiva, um fendmeno social e, portanto,
como toda instituicdo social normativa para cada individuo" (BAKTHIN, 1992, p.78)
nao é recente em documentos normatizadores do MEC, uma vez que os Parametros
Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa (1998), j4 apresentavam essa
dimensdo, conforme estudos de Mariante (2008): "[...] a base teodrica dos



Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa esta calcada em Mikhail
Bakhtin, que [...] vé a enunciacdo como um produto da interacao social, faz [endo]
de qualquer enunciado um género discursivo". (MARIANTE, 2008, p. 27)

Focalizando nosso olhar para o documento orientador do Programa de Formacéo
Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental (Pré-
letramento), observamos que a perspectiva adotada é centrada nessa concepc¢ao de
lingua, uma vez que considera:

A lingua [como] um sistema que tem como centro a interacgdo
verbal, que se faz através de textos ou discursos, falados ou escritos.
Isso significa que esse sistema depende da interlocucdo (inter +
locucdo) = acdo linguistica entre sujeitos. Partindo dessa concepcao,
uma proposta de ensino de lingua deve valorizar o uso da lingua em
diferentes situacdes ou contextos sociais, com sua diversidade de
funcBes e sua variedade estilos e modos de falar [...] (BRASIL, 2008e

)

Contudo, podemos nos perguntar: Como a escola tem trabalhado com essa
concepgdo de lingua? Como tem trabalhado com o uso da lingua em diferentes
situacdes ou contextos sociais, com sua diversidade de func¢des?

A escola apresenta uma especificidade ao trabalhar com essa questao. Explico. Nela
se opera uma espécie de normatividade que faz com que a lingua deixe ser apenas
ferramenta de comunicagéo, passando a ser objeto de ensino/aprendizagem, e, no
caso, do uso da lingua em diferentes situacdes ou contextos sociais, com sua
diversidade de funcdes, isso se da a partir do trabalho com os géneros textuais.

Adotando essa linha de pensamento podemos dizer que tais géneros textuais sdo
constituidos por "tipos relativamente estaveis de enunciados, marcados sdcio-
historicamente, visto que estdo diretamente relacionados as diferentes situacdes
sociais." (KOCH, 2006, p.54)

Sendo, entdo, o Programa Pré-letramento uma das politicas publicas articuladas ao
documento orientador da Provinha Brasil, conforme ja dito, torna-se importante
destacar a evidéncia de questdes na prova que privilegiam a reflexdo dos alunos
sobre o uso da lingua escrita em diferentes situagdes ou contextos sociais, tal como
aparece nas questdes 2 (Anexo 2) ,12 (Anexo 3), 13 (Anexo 4), 18 (Anexo 5) e 22
(Anexo 6).

Assim, podemos observar que os géneros discursivos sao habilidades avaliadas na
Provinha Brasil, uma vez que as criancas que resolveram essas questdes deveriam
evidenciar a identificacdo de géneros diversos (bilhete, convite) e informacdes
sobre o género, a partir de imagens.

Contudo, torna-se relevante marcar o uso de determinados géneros textuais nessa
avaliacdo. Nessa analise, o que esta em discussdo € o uso de convites de
aniversario, nas questdes 13 e 18 da Provinha Brasil. Explico: tais questdes tiveram
um "indice baixo" de acertos em uma turma de progressdao de segundo ciclo, de
uma escola municipal de ensino fundamental de Porto Alegre, onde a Provinha
Brasil foi aplicada, para fins de analises do referido trabalho, conforme ja dito. Por
exemplo: a questdo 13, dos 20 alunos que realizaram a Provinha, sete a acertaram,
e dos 20 alunos que realizaram a questdo 18, nove a acertaram. Aqui, a meu ver, &
atribuida uma funcdo escolar ao convite que ele ndo tem. Poderiamos perguntar:
quantas criancas das escolas publicas festejam aniversarios em suas casas?



Quantas, no caso dessa escola, sdo lembradas no dia do seu aniversario? Quantas
sabem a data de seu aniversario?

Cabe-me, neste momento, salientar Bourdieu (apud SOARES 1986, p. 55-56)
quando faz uma distincdo entre a comunicacdo linguistica, a partir de uma
operacao de codificacdo-decodificacdo e a relacdo de forca simbdlica. Neste sentido
para o autor:

Uma relacdo de comunicacao linguistica [...] é, fundamentalmente, uma relacao de

forca simbdlica, determinada pela estrutura do grupo social em que ocorre a
comunicacdo, ou seja, pelas relacbes existentes entre os interlocutores [...].
Definem quem pode falar, a quem, e como; atribuem valor e poder a linguagem de
uns e desprestigio de outros, impdem o siléncio a uns e o papel de porta-voz a
outros.

Como podemos ver, ha uma relacdo de forca simbdlica, marcando os interlocutores
da Provinha Brasil, no caso, formuladores e publico-alvo. Ou seja, a quem se

destina essa Provinha? Quem teria, devido a familiaridade com tal género
discursivo, tido um indice maior de aprovacao?

Observa-se, nestas questdes da Provinha Brasil, que a escola estid "adota[ndo] o
critério de competéncia comunicativa como sindnimo de competéncia cognitiva.
[-..1" (JUNG, 2007, 88), parecendo que a crianca s6 sera bem sucedida na
resolucdo da questdo se "identificar e aprender as formas de participacdo social
aceitaveis nesse dominio, [sendo] tarefa fundamental para interagir nesse
ambiente e obter sucesso”. (JUNG, 2007, 88).

Outra andlise pertinente seria pensarmos como os géneros textuais sdo trabalhados
nessa turma. Ha praticas de elaboracdo de convites? Que tipos de convites? Ha o
uso de livros didaticos? Nesses livros, as praticas de convite de festas de
aniversario sdo comuns?

Ora, ndo podemos desconsiderar que as questdes em torno da concepc¢ao dialégica
da linguagem n&o estejam circulantes no meio educacional, haja vista, por
exemplo, como j& referido os proprios Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997). Embora, no entanto, esse conhecimento (aplicacdo de géneros textuais)
esteja em circulagdo em documentos orientadores do MEC trazé-los para sala de
aula implica conhecé-lo, estuda-lo, compreendé-lo e saber coloca-lo em
funcionamento

Nesse sentido, saliento Strett e Lefstein (2007) ao argumentarem sobre o
letramento contestado:

[---] O modo como as pessoas [grupos sociais] abordam a leitura e a escrita em si

s6 ja esta enraizada em concepc¢des de conhecimento, identidade e ser. O
letramento, neste sentido, é sempre contestado, tanto seus significados quanto
suas praticas, de forma que determinadas versdes [...] sempre estdo enraizadas
em determinada visdo de mundo e um desejo de que tal visdo do letramento
domine e marginalize outras. (p.42)

Tal destaque deve-se ao conceito de "letramento contestado” pontuado pelos
autores, uma vez que essa abordagem conceitual propde que possamos pensar o
letramento como parte de "uma relacdo de poder, e, a maneira das pessoas
[grupos sociais] o dominarem [sendo] contingente das préticas socioculturais e ndo
apenas dos fatores pedagogico-cognitivos” (STREET; LEFSTEIN, 2007 p. 42).



Assim, nao sendo o convite de aniversario uma pratica social da comunidade,
estaria este género textual presente na acdo pedagégica? Voltamos, assim, as
perguntas de Bourdieu: quem pode falar? A quem? Como? Ou, ainda, o que é
silenciado? O que é tornado visivel? Como esta visivel? Poderiamos, enfim,
considerar que o uso de determinados géneros textuais na Provinha Brasil poderiam
ser contestados, uma vez que, colocam as criangcas pobres em desvantagem. Tais
criancas poderiam nao ter qualquer dificuldade de identificacdo de géneros textuais
se tais géneros fizessem parte de suas praticas sociais e escolares.

4 Considerac0fes finais

Finalmente, concluo essas minhas inquietacdes analiticas, que sei serem parciais.
Minhas escolhas basearam-se nos aspectos de cada uma das leituras e andlises de
documentos sobre a Provinha Brasil, e outros instrumentos de avaliacdo para os
primeiros anos do ensino fundamental que adquiriram, para mim, relevancia
particular. Essas escolhas ndo esgotam novas questbes que trabalhos posteriores
possam oferecer para essa reflex&o inicial.

Penso que tais escolhas representam meu olhar, o de uma pesquisadora, que, ao
atuar em dois niveis de ensino, o fundamental e o superior, € na pesquisa, através
de meu doutoramento, privilegiando tal recorte de estudo, e a necessidade de
interlocucdo com aqueles que sentem interesse pela sua discussdo. Com esse
intuito deixo aqui, outras questdes: embora propague intencdes diagnésticas, tal
avaliacdo nado expressaria, na mensuracdo dos resultados, uma organizacao
prescritiva? Essas inten¢des diagndsticas ndo estariam criando esteredtipos, ao
discriminar os alunos em niveis diferenciados? Nao estariam, assim, reforcando
certos padrdes de classificagcdo? Nao estariam distinguindo, mais uma vez, estados
e municipios brasileiros, bairros e escolas de determinados municipios em dois
polos: os dos mais alfabetizados e letrados versus os dos menos alfabetizados e
letrados? Enfim, cito (STREET; LEFSTEIN, 2007):

A questdo levantada [e que deixo aqui] para os responsaveis pelas
politicas de programas [...] ndo é [sobre o] impacto do letramento -
a ser mensurado em termos de indice de desenvolvimento neutro -
mas como pessoas locais "dominam" as novas praticas de
comunicacdo apresentadas a elas[..] O letramento, neste sentido, ja
faz parte de uma relacdo de poder e a maneira das pessoas o
"dominarem" é contingente das praticas socioculturais e ndo apenas
dos fatores pedagdgicos-cognitivos. Isto levanta questdes que
precisam ser abordadas em qualquer atividade de letramento: Quais
as relagbes de poder entre os participantes? Quais as fontes? Para
onde as pessoas estdo indo se adotam um letramento e ndo outro?
Como os aprendizes fazem para contestar as concep¢des dominantes
de letramento?(p.42)

Interessa, também, saber mais sobre como se deu a aplicagdo da Provinha Brasil
nas turmas que a fizeram, quando temos acesso a relatos que informam que a
mesma foi feita pelo professor que estava na turma no momento da sua realizacéo,
como nos casos de que tomamos conhecimento, com os alunos tendo que resolver
as 27 questdes da Provinha, apds o retorno do recreio.



Referéncias

ALVAREZ-URIA, Fernando. Microfisica da escola. In: Revista Educagcdo &
Realidade. Porto Alegre: UFGRS/FACED, v.21, n.2, jul.-dez. 1996.

BAKTHIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo: Hucitec,
1992.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 1997.

.Provinha Brasil: reflexdes sobre a préatica. Brasilia: MEC/INEP, 2008a.

. Provinha Brasil: passo a passo. Brasilia: MEC/INEP, 2008b.

. Provinha Brasil: caderno do aluno. Brasilia: MEC/INEP, 2008c.

Provinha Brasil: orientacbes para Secretarias de Educacdo. Brasilia:
MEC/INEP, 2008d.

. Pro-Letramento: Programa de Formacgao Continuada de Professores dos
Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: alfabetizacdo e Linguagem. Secretaria
de Educacéao Basica. Brasilia: MEC/SEB, 2008e.

JUNG, Neiva Maria. Letramento: uma concepc¢do de leitura e escrita como préatica
social. In: CORREA, Djane Antonucci; SALEH, Pascoalina Bailon de Oliveira.
Praticas de letramento no ensino: leitura, escrita e discurso. Sdo Paulo:
Parabola. Ponta Grossa, PR: UEPG, 2007.

KOCH, Ingedore G. Villaca. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo:
Cortez, 2006.



MARIANTE, Maria Alvina Pereira. A ordem da lingua: um estudo sobre a
gramatica e ensino da lingua. Tese de doutorado. Porto Alegre: UFRGS/PPG-
Edu/FACED, 2008.

MORAES, Flavia. Habilidades em foco. In: CEALE. Letra A - o jornal do
alfabetizador. Provinha Brasil em debate: conhe¢a a proposta pedagdgica e as
possibilidades desse novo instrumento de avaliagdo da alfabetizacdo. Belo
Horizonte: jun/jul. 2008, ano 4. Edic&o Especial.

SOARES, Magda. Linguagem e Escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica,
1986.

STREET, Braian V.; LEFSTEIN, Adam. Literacy: an advance resource book. London;
New York: Routledge, 2007. (Texto traduzido por Ricardo Uebel).

. What's "new" in Literacy Studies? Critical approaches to literacy in theory
and practice. In: Current Issues in Comparative Education. New York:
Teachers College/Columbia University. v. 5, n.2, (May 12, 2003). (Texto traduzido
por Ricardo Uebel).

[1] O documento "Pro-Letramento"/MEC (2008e) define o conjunto de capacidades
que farado parte de um curriculo da escola (BRASIL, 2008d, p. 8).

[2] Novos Estudos do Letramento - Representa a nova tradicdo no estudo da
natureza do letramento, enfocando nao tanto a aquisicdo de conhecimento, mas o
que significa pensar letramento enquanto pratica social. (STRETT, 2003).

[3] Letra A - o jornal do alfabetizador. Provinha Brasil em debate: conheca a
proposta pedagdgica e as possibilidades desse novo instrumento de avaliacdo da
alfabetizacdo. Belo Horizonte: junho/julho de 2008 - Ano 4 - Edicdo Especial.

[4] Grifo meu.



ANEXO 1

Concepcdes de Letramento

Documento Orientador para
Secretarias de Educacgéo que
aplicarem a Provinha Brasil.
Guia de correcdo e aplicacdo de
resultados.

Documento Pro-letramento

Letra A-o jornal do
alfabetizador

Alfabetizacéo — apropriacéo do
sistema de escrita, que suple a
compreensdo do principio
alfabético indispensavel ao
dominio da leitura e da escrita (p.
3).

Letramento — refere-se as préaticas
e a0s usos sociais da leitura e da
escrita em diferentes contextos (p.
4).

Alfabetizacéo — processo
especifico e indispensavel de
apropriagdo do sistema de escrita,
a conquista dos principios
alfabético e ortografico que
possibilita ao aluno ler e escrever
com auto-nomia. (p. 12).

Letramento — processo de
insercdo e participacdo na cultura
escrita. Trata-se de um processo
que tem inicio quando a crianga
comega a conviver com diferentes
manifesta¢des de escrita na
sociedade e se prolonga por toda
vida, com a crescente
possibilidade de participagdo nas
préticas sociais que envolvem a
lingua escrita. (p.12-13).

Alfabetizacao — processo de
apropriagdo da tecnologia da
escrita pela crianga. Essa
tecnologia consiste em um
conjunto de técnicas, processos,
instrumentos que constituem o
sistema de escrita: representacao
de fone-mas, por letras ou
grafemas; sinais graficos;
instrumentos e equipamentos para
escrever e/ou para ler; suportes de
escrita; convengdes para 0 uso do
suporte (a direcdo da escrita de
cima para baixo, da esquerda para
a direita, ...) (p. 12).

Letramento — processo de
desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos necessarios para
uma participacdo competente nas
praticas sociais que envolvem a
lingua escrita: ler e escrever
diferentes géneros de textos, em
diferentes suportes, para diferentes
objetivos, em interagcdo com
diferentes interlocutores. (p.12).

Quadro 1: Sintese de concepc¢des de alfabetizacdo e letramento, a partir de documentos
orientadores para formulacdo da Provinha Brasil e de “documentos” descritivos analiticos

sobre a mesma.




ANEXO 2
Figura 1: Questao 2*

Questao: 2

M® Tererinhe Medl 5. Arauyo

! Veja as figuras e faga um X no quadrinho abaixo do JORNAL.




ANEXO 3
Figura 2: Questao 12

Questao: 12

O,

Nome

D Enderego 3

Nome
Enderego B

o,

Nome
D Endereco

Nome
Enderego 3

L)

Nome
D Enderego

Nome
Endereco g

(2)

Nome

|:’ Endereco 3

Nome
Enderego E

! Faca um X no quadrinho da pagina da agenda onde deve ser escrito 0 nome LARISSA.



ANEXO 4

Figura 3: Questao 13"

| Questdo: 13

Ol JUCA,
CONVIDO VOCE PARA O MEU ANIVERSARIO.
SERA NO DIA 12 DE SETEMBRO, NO QUINTAL
DA MINHA CASA.

FRANCISCO

[ ] CONVIDAR PARA UM ANIVERSARIO.
[ ] CONVIDAR PARA JOGAR BOLA.

(] FAZER UMA PROPAGANDA.

[ ] FAZER UMA RECEITA DE BOLO.

8 . . . .
Leia o texto silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou fazer uma pergunta. Esse texto serve

para: “Convidar para um aniversario”; “Convidar para jogar bola”; “Fazer uma propaganda” ou “Fazer uma
receita de bolo”.



ANEXO 5
Figura 4: Questdo 18"

Questio: 18

Rdvinto,

Venha comemorar comigo meu aniversario.
Dia: 22 de setembro de 2007.
Hora: 18:00

Local: Rua das Flores, 45
Vocé nado pode faltar!

Pacdinto.

[ ] ENSINAR UMA RECEITA.

[ ] MANDAR NOTICIAS.
[ ] FAZER UM CONVITE.

[ ] VENDER UM PRODUTO.

1, . . . .
Leia o texto silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou fazer uma pergunta. Risque o

quadrinho que mostra para que serve este texto: “Ensinar uma receita”; “Mandar noticias”; “Fazer um
convite”ou “Vender um produto”.



ANEXO 6
Figura 5: Questdo 22

Questdo: 22

_| Madrinha: .
‘Nao me espere, ndo posso
ir ao cinema com vocé.
Beijos,

Andréia

13/09/2007
]___I Contar uma piada.
D Dar um recado. .

|:| Noticiar um fato.

D Pedir um material.

1, . . . .

Leia o texto silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou fazer uma pergunta. Risque o
guadrinho que mostra para que serve este texto: “Contar uma piada”; “Dar um recado”; “Noticiar um fato” ou
”Pedir um material”.
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