LETRAMENTO EM UMA ESCOLA DE HORARIO INTEGRAL NO MUNICIPIO
DE NOVA IGUACU 7/ RJ

ALESSANDRA VICTOR DO NASCIMENTO ROSA (UNIRIO), VALDENEY LIMA DA
COSTA (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO).

Resumo

Este trabalho relata experiéncia de letramento realizada em uma escola de horario
integral da rede de Nova Iguacu, municipio situado na Baixada Fluminense/Estado
do Rio de Janeiro. Essa proposta de letramento acontece em oficinas desenvolvidas
no horério integral, atendendo alunos das primeiras séries do Ensino Fundamental.
O estudo tem, como objetivos, analisar e socializar as praticas de leitura e escrita
realizadas nessa escola publica. O percurso metodolégico utilizado consistiu numa
abordagem qualitativa de pesquisa. Em um primeiro momento realizou—se um
estudo tedrico— bibliografico sobre letramento, educagdo e tempo integral. Em
outro momento foi realizado uma investigagcao empirica com observacao e aplicacao
de questionarios com os sujeitos envolvidos nas oficinas de letramento. Foram
realizadas leituras de Coelho e Cavaliere (2002) e Cavaliere (1996), que discutem a
educacdo em tempo integral. Para a discussdo de letramento utilizamos Soares
(1998). Realizamos também um dialogo com Freire (1989) e Smolka (1998) sobre
concepcdes de leitura e escrita. Os questionarios foram realizados com sete
professores regentes da escola investigada. Através da andlise dos questionarios
respondidos, os resultados da investigacdo apontam uma significativa mudanca na
concepcdo de leitura e escrita dos envolvidos nesse processo. Além disso, a
observacédo do cotidiano escolar permitiu inferir que as oficinas proporcionaram um
estimulo na construcao de praticas de letramento nesses alunos.
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1. Introducéo

Atualmente, diversas iniciativas vém surgindo por parte do poder publico
para implementar projetos de alfabetizacdo de criancas nas séries iniciais do ensino
fundamental. Por outro lado, as escolas também se mobilizam para que seus alunos
desenvolvam  habilidades  consistentes em leitura, escrita e operagdes

matematicas.

Este artigo é um relato de uma experiéncia de letramento que vem ocorrendo
na escola pablica municipal Paulo Roberto Fiorenzano de Araujo, localizada em Nova
Iguacu, Estado do Rio de Janeiro. Nele, apresentamos a proposta de letramento da
oficina de incentivo a palavra, desenvolvida no horério integral, com a finalidade de

analisar e socializar as praticas de leitura e escrita realizadas nessa escola publica.

A experiéncia aqui relatada integra um projeto da escola, cuja finalidade é
fornecer subsidios para que os educandos ampliem (e se apropriem de) conhecimentos



sobre leitura, escrita e operagdes matematicas. Utilizando metodologia diferenciada, é
intuito das oficinas incentivar os alunos a praticarem a leitura e a escrita em seu

cotidiano.

Neste trabalho, além de registrarmos as vivéncias do projeto na escola,
esbocamos breves reflexfes sobre os temas leitura, escrita, letramento, e educacdo em
tempo integral. Assim, ressaltamos que num primeiro momento discutiremos as
relacGes que permeiam estes elementos. Como observamos que a escola oferece a opgéo
do tempo integral, sentimos necessidade de saber um pouco sobre essa jornada
ampliada. N&o alongaremos essa discussao, visto que aquele tema vem sendo por nés
discutido em outros trabalhos no ambito do grupo de pesquisa em que estamos
inseridos. Enquanto nas discussdes sobre letramento, leitura e escrita, referenciamos
autores como Soares (1998), Freire (1989) e Smolka (1998), para a discussao sobre
educacdo em tempo integral citamos reflexdes de Coelho e Cavaliere (2002) e Cavaliere
(1996).

Num segundo momento, descrevemos a oficina desenvolvida na escola. Esta
também é caracterizada para que nossos leitores percebam o espaco fisico onde ocorrem
as praticas de letramento. Por altimo, apresentamos resultados de uma pesquisa feita
com sete professores do turno regular, para sabermos quais os efeitos da proposta de

letramento da oficina de incentivo a palavra.

2 Sobre Leitura, Escrita, Letramento e Educagdo em tempo integral

A producdo sobre os temas leitura, escrita e letramento sdo vastas na
literatura educacional. Podemos encontrar escritos e mesmo discussfes sobre o tema
desde o campo da Educacdo a Linglistica, bem como em textos elaborados por

profissionais de outras aéreas.

Na maioria dos cursos de graduagdo somos convidados, em VArios
momentos, a dialogar com textos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire e
Magda Soares. Estes sdo autores dentre outros, que produziram/produzem reflexdes
sobre Alfabetizacdo e Letramento. Assim, podemos dizer que estes intelectuais séo

figuras carimbadas quando se abordam aqueles temas.



Dito isso, precisamos esclarecer que nosso proposito neste trabalho ndo sera
0 de revisar e reescrever exaustivamente o que 0s autores supracitados pensam/
pensaram sobre os temas leitura, escrita e alfabetizacdo. Este ndo é o foco deste artigo,
visto que devido ao espaco que nos cabe, pretendemos centralizar seu contetdo no
relato de uma experiéncia de letramento, como forma de exemplificar que é possivel
desenvolvermos atividades que possibilitem a aquisicdo e dominio das habilidades de

leitura, escrita e operacGes matematicas de nossos alunos.

Embora ndo seja nosso intuito elaborar quadros tedricos sobre as tematicas
aqui discutidas, sentimos a necessidade de revelar nossas concepc¢des sobre 0s mesmos.
Nesse sentido, cabe-nos revelar o que entendemos e defendemos quando nos deparamos
com 0 assunto em pauta.

Quando pensamos nos atos ler e escrever, partimos do entendimento que
estes sdo processos correlacionados e que devem se desenvolver simultaneamente na
pratica pedagogica escolar. Sendo acGes interativas, 0 ler e 0 escrever precisam, acima
de tudo, ser efetivamente praticados no espago da sala de aula. O que vem
acontecendo no cotidiano escolar nos parece mostrar uma realidade diferente, e que de
certo modo, nos causa espanto.

Na maioria das escolas, o ler e 0 escrever sdao pensados como processos
isolados, restritos, muitas vezes, a disciplina de Lingua Portuguesa nas series iniciais
ou nas disciplinas de Redacdo e Literatura, no caso das séries terminais da educacéo
basica. Além disso, se percebe a leitura e a escrita ndo como experiéncia, mas, como
exigéncia. Como conseqliéncia, as producOes escritas e as praticas de leituras
cumprem apenas meros requisitos para avaliacdo de desempenho (escolar).

Pensamos a leitura e a escrita enquanto atividades que proporcionam
experiéncias ao sujeito. Sendo assim, cabe-nos carregar um pouco da leitura para além
do seu tempo, para além da hora em que se realiza, - que deve ocorrer 0 mesmo com a
escrita, compreendida sua importancia enquanto experiéncia. (Kramer, 2000).

Partindo do entendimento que ler e escrever devem consistir em situacoes de
vivéncias e que desempenham um papel importante na formacéo dos proprios sujeitos
(Kramer, 2000), nos resta empreender investidas para sua promocdo no ambiente
escolar, principalmente no espaco de sala de aula. Isso implica na reflexdo de nossas
praticas pedagogicas. Nesse sentido, cabe ao professor encorajar a “compreensdo
critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da



linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”
(FREIRE, 2001, pag. 11). A compreenséo critica do ato de ler pelo sujeito perpassa,

a0 nosso ver, momentos de vivéncias com a escrita e oralidade.

A ampliacdo do contato com préticas de leitura e escrita pode ser possivel
através de um elemento que hoje se visualiza indispensavel para a escola: a extensao de
sua jornada. Assim, a extensdo do tempo de permanéncia do aluno na escola ou sob sua
responsabilidade, particularmente, para aqueles oriundos das classes populares, pode (e
deve) possibilitar o incremento de atividades educativas complementares, instaurando
“um modelo de organizacdo escolar que possibilite a realizagdo de um projeto
educacional efetivamente democratico” (COELHO&CAVALIERE, 2002: 7).

Com a jornada escola ampliada, as praticas de letramento, ou seja, 0 usoO
social da leitura e da escrita (Soares, 2001) pode ser realizado ndo somente em aulas ou
oficinas de lingua portuguesa, redacdo ou literatura, mas também podem ser realgadas
em atividades das mais diversas, a exemplo de esportes, danca, artes plasticas e
atividades laborais.

3. Incentivo a Palavra e sua proposta de Letramento

No ano de 2005, foi implementado em Nova Iguacu, o Programa Bairro-Escola[1],
uma proposta de educagdo em tempo integral para as escolas publicas da rede
municipal de ensino. Com a finalidade de oferecer uma educacdo ampla em tempo
ampliado, que incorpore espacos educativos para além do escolar, o Bairro-escola
vem se tornando um programa governamental de referéncia nacional.

Ainda quando de sua criacdo, o programa deu origem a alguns cargos dentro da
escola, dentre eles, o coordenador de Incentivo a Leitura, que hoje é conhecido
como Incentivador da palavra, que trabalharia com as turmas do tempo integral.

Dois anos apés a largada das atividades, ou seja, em 2007, a E. M. Paulo
Roberto F. Araujo, nosso campo de pesquisa, aderiu ao programa, dando inicio as
oficinas. Assim, antes de discutirmos a proposta de letramento do Incentivo a palavra,

faz-se necessario descrevermos o ambiente escolar onde se realizou esse estudo.

A escola Municipal Paulo Roberto F. Araljo, sediada na Regido Nordeste de
Nova Iguacu (RJ), foi fundada no ano de 1996. Localizada no Bairro do Geneciano, ela
pode ser considerada como de pequeno porte, pelo espago fisico acanhado que possui.

Além disso, a escola conta com cerca de 41 funcionarios, atendendo aproximadamente



457 alunos do primeiro ao quinto ano de escolaridade, advindos do proprio bairro, como

também de outros proximos.

A instituicdo situa-se em local periférico da cidade, com imoveis
residenciais, hortas, uma igreja, uma mata e animais perambulando pelas ruas. Estas ndo
sdo asfaltadas, o que dificulta a circulagdo de veiculos pelo bairro, atendido por apenas

duas linhas de dnibus.

O patio da escola é feito de cimento, possui uma amarelinha, um jogo da
velha e alguns bichinhos pintados. Nele estd organizado o cantinho da leitura, espaco
destinado para momentos de leituras. Percebe-se que as criangas frequentam

espontaneamente esse local, principalmente em seus momentos livres.

A escola tem oito salas de aula, compostas cada uma por carteiras estudantis,
lousa de giz, um mural, trés ventiladores (um de parede e dois de teto), mesa e armario
do professor. Além desses espacos, encontramos um ambiente com seis computadores
organizados sobre mesas educativas[2], com jogos pedagdgicos e alfabeto movel. Neste
encontramos ainda um acervo, com cerca de seiscentos livros paradidaticos, em virtude

de ndo existir uma biblioteca.

Visto isso, antes de descrevermos algumas das atribuicBes do incentivador
da palavra é importante destacar que a pessoa que exerce essa funcdo é um professor
concursado, que saiu de sala de aula para atuar nessas oficinas. Esse fato é digno de
grande consideracéo, pois todos os outros oficineiros ndo sao professores regulares, séo
estagiarios, enfim, pessoas contratadas. Ndo queremos com isso desmerecer outros

profissionais, mas sim destacar essa diferenca.

A

Outra caracteristica pertinente a este estudo se refere a programacdo dos
momentos de interacdo do incentivador com os alunos. Nesse sentido, é importante
dizer que o incentivador deve programar um horario de atendimento para as
turmas do tempo integral. Se houver condi¢bes, ele deve também montar uma
grade de horérios para os alunos do regular. No periodo em que o horario integral
néo estiver acontecendo o ideal é que o incentivador atenda as do turno regular.

Dentre as atuais atribuicdes do incentivador da palavra, podemos destacar as
seguintes: (1) Criar um espaco de leitura para os alunos; (2) Elaborar aulas
prazerosas de incentivo a palavra e leitura; (3) Encorajar praticas de leitura e
escrita; (4) Criar meios de empréstimos de diferentes fontes de leitura; (5)
Viabilizar meios de integrar as diferentes fontes de leitura ao cotidiano dos alunos.



Destacamos as atribui¢cdes acima, porque demonstram a concepc¢do de leitura e
escrita das oficinas. Através delas podemos inferir que a perspectiva desses
momentos ndo é em hipdtese alguma a de promover o ensino de técnicas, visto
que a “aprendizagem da técnica, dominio do cddigo convencional da leitura e da
escrita e das relacbes fonema/grafema, do uso dos instrumentos com 0s quais se

escreve, nao € pré-requisito para o letramento” (SOARES, 2003, pag. 16).

Nas oficinas desenvolvidas na E. M. Paulo Roberto F. Aradjo acontecem diferentes
praticas de incentivo a palavra, a saber: jogos pedagoégicos que envolvem leitura,
escrita e matematica, contacao de histérias, criagcdo de fantoches/dedoches, teatro,
confeccdo de livros, construcdo de versos, construcdo coletiva de histérias,
(re)escrita de histérias, dancas, musicas, roda de leitura, bal de livros, autor
homenageado, parddias, exibicdo de filmes, entre outros. Para desenvolver essas
oficinas, o incentivador disp6e de uma hora e vinte minutos com os alunos do
horario integral e quarenta minutos para as turmas do regular.

Os temas das oficinas sdo planejados com antecedéncia, para que haja tempo
suficiente para a organizacdo de materiais que dardo suporte a pratica. O
incentivador procura fazer uma interacdo entre o seu planejamento e o plano de
curso da escola. A rotina desses momentos, geralmente acontece da seguinte
forma: uma conversa informal, logo em seguida contacdo de historia, feita por
algum aluno ou o préprio incentivador, e por fim uma dindmica, que pode ser
construcdo de um texto, um jogo ou até mesmo uma danca.

Uma das oficinas que podemos citar como exemplo aconteceu num dia de
culminancia bimestral, no patio com todos os alunos e professores da escola. O
incentivador convidou os alunos e os professores a participarem de uma
brincadeira.

Em seguida pediu para arrumarem um par e depois ensinou a funcdo de cada um
da dupla na danca - entdo comecou a cantar e a ensinar a musica “De abdbora faz
meldo, de meldo faz melancia, faz doce sinha, faz doce sinha, faz doce sinha Maria.
Se quiser aprender a dancar va na casa do Juquinha, ele pula, ele rola, ele faz
requebradinha”. A musica compreende uma pequena historia popular que é contada
em ritmo de quadrilha e desperta, além da diversdo, um conhecimento histérico,
visto que tem palavras em sua composicdo que ja ndo fazem parte do nosso
cotidiano. Em outro momento quando de nossa presenca em um dia da oficina,
observamos um trabalho feito com portadores de textos (jornal, revistas em
quadrinhos, cartas, bilhetes, cartazes) proposto pela incentivadora aos alunos.
Tratou-se de uma atividade que despertou o interesse da turma, pois envolveu
todos os alunos presentes.

As préaticas descritas anteriormente vem oferecendo aos alunos momentos
prazerosos de contato com diferentes suportes de leitura e escrita, conforme
podemos verificar pela analise dos dados de uma pesquisa realizada com alguns
professores da escola e que apresentamos em seguida os dados coletados no
instrumento de pesquisa que utilizamos.

4. Dados de uma pesquisa realizada sobre a oficina

Para avaliar o processo de letramento das oficinas e verificar se elas

estdo conseguindo atingir os efeitos esperados, realizamos na escola pesquisada



um estudo qualitativo. Uma das suas etapas consistiu na aplicacdo de um

questionario estruturado aos professores do quarto e quinto anos do tempo regular.

Decidimos aplicar os questionarios aos professores do quarto e quinto
anos, pelos seguintes motivos: (1) suas turmas sdo formadas basicamente por
alunos que ja estudavam na escola, antes mesmo do inicio das oficinas e (2) os
professores sdo os mais antigos da instituicdo, isso possibilita uma analise do antes

e do depois da realizacdo das oficinas.

Nosso objetivo era disponibilizar aos docentes um instrumento que lhes
possibilitasse avaliar os resultados do projeto aqui discutido. Nesse sentido, elaboramos
um questionario com oito questdes objetivas: as questdes 1 a 8 eram compostas por
quatro opgdes (a, b, ¢ e d); as questdes 2, 4 e 7 eram compostas por cinco alternativas,

enguanto as questdes 3, 5 e 6 possuia uma opc¢éo afirmativa e outra negativa.

Os questionarios foram respondidos por sete professores efetivos do horario
regular, entre os periodos de abril a meados de junho, dentro do ambiente escolar. No
preenchimento do formulario foi facultada aos respondentes a identificacdo, pois

desejavamos tranquiliza-los na resolucdo do instrumento de pesquisa.

No momento da abordagem dos sujeitos da pesquisa, informamos os objetivos
do questionario proposto, assim como, em seguida, explicamos cada pergunta solicitada
para que eles — os professores-pudessem respondé-las seguramente. Apds 0

preenchimento, recebemos 0s instrumentos para realizagdo de suas analises.

Apresentamos a seguir os resultados das anélises dos questionarios aplicados
aos sujeitos da pesquisa, para verificarmos como estes avaliam a proposta de letramento
da oficina de Incentivo a palavra, desenvolvida em seu espaco de trabalho. Ressaltamos
que as questdes e respostas de numero 1, 2, 4, 7 e 8 foram representadas em formato de
grafico de colunas para uma melhor visualizacdo e exploracdo dos dados. As demais
questdes serdo descritas em seguida. Segue abaixo as analises dos dados sistematizados
em cada grafico.

Gréfico 1 — Fungbes Docentes



<1--[if lvml]-->

O eixo na vertical simboliza o quantitativo de professores pesquisados e na
horizontal representa as respostas referentes as funcdes docentes. Nesse primeiro
grafico podemos verificar que, do universo pesquisado, é significativo o quantitativo de
professores que possuem pos-graduacdo (5 dos 7 respondentes), representando assim
um percentual aproximado de 71,42%. Na outra ponta encontramos um percentual de

28,57% (2 dos 7 de professores) que possuem somente Curso Normal.

Um dado curioso revelado no grafico acima se refere ao ndimero de
professores licenciados no campo da Pedagogia, cujo quantitativo é inferior ao que

representa os licenciados em outras aéreas do saber.

Acreditamos que o fato de haver na escola um grande percentual de
professores com pos-graduacdo € muito positivo, porém concordamos com a reflexdo de
Vieira (2008) quando argumenta que o aumento dos niveis de formacdo do professorado
parece ndo se traduzir em mais aprendizagem. Por outro lado, defendemos a
importancia da formacdo continuada dos professores, particularmente daqueles que

atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Gréafico 2 - Tempo de Magisteério
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Neste grafico esta exposto a relacdo do nimero de professores com o seu
tempo de magistério. Dos sujeitos pesquisados nota-se que a maioria possui carreira no
magistério superior a sete anos. Por outro lado, os dados nos permitem inferir que
nenhum docente estd em inicio de carreira, pois como se observa no grafico, ndo foram
assinalados os intervalos de 0-3 e 4-6 anos, referentes ao tempo de magistério. 1sso nos
permite perceber que os mesmos possuem uma experiéncia considerdvel na préatica
escolar, o que daria margem a outra investigacdo, visando saber as correlagdes entre

tempo de formacéo e trabalho qualitativo em sala de aula.
Gréfico 3 — Avaliacdo das oficinas
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Nesta representacdo aparecem dados que revelam a percep¢do dos
pesquisados sobre os efeitos das oficinas de Letramento. Em termos percentuais
podemos averiguar que 85,71% dos respondentes avaliam positivamente o trabalho



realizado, justificando que o mesmo proporciona o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem e estimula a criatividade dos educandos.
Gréfico 4- Opinido dos professores sobre o interesse dos alunos pela Leitura

<I--[if lvmlI]-->

O quarto grafico revela que 71,42% dos professores responderam que 0S
alunos participam ativamente das atividades de leitura propostas e que 57,14% recorrem
a leitura em situacGes cotidianas. Esses percentuais sao interessantes, ja que indicam

que os alunos estdo despertando novos habitos de leitura.

Os dados do grafico respaldam as impressdes das observaces realizadas na
escola, durante o periodo de pesquisa. Como exemplo, relatamos o fato de muitos
alunos procurarem o chamado cantinho da leitura durante os momentos livres, em que

ndo estavam em sala de aula.

Gréafico 5 — Opinido dos professores sobre o interesse dos alunos pela escrita
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O quinto grafico, bem como o quarto, revela que 71,42% dos alunos
participam de producgdes escritas propostas e 57,14% recorrem a escrita em situacoes
cotidianas. Quanto a escrita espontanea e a utilizacdo de diferentes formas de escrita 0s
percentuais ndo se traduzem em valores expressivos, atingindo respectivamente 28,57%
e 14,28%. Vale destacar que por escrita espontanea foi solicitado aos professores que
avaliassem 0s momentos em que as criangas registravam palavras sem sua intervencao,
particularmente no contexto de sala de aula. Ja a opcéo recorrem a escrita em situacoes
cotidianas foi sugerido que os professores identificassem se os alunos utilizavam a

escrita para além da sala de aula.

O fato dos alunos recorrerem a escrita em situagcdes cotidianas demonstra
que eles ja estdo fazendo uso social de um conhecimento adquirido. Isso se revela
importante porque acreditamos que o escrever deve ser praticado funcionalmente, em
situacGes de experiéncias,caso contrario, “a escrita, sem funcdo explicita na escola,
perde o sentido; ndo sucinta, e até faz desaparecer o desejo de ler e escrever”
(SMOLKA, 1999: 38).

5. Considerac0es Finais

Evidenciamos nesse artigo a proposta de letramento da oficina de incentivo a
palavra em uma escola publica de Nova Iguagu. Pelo exposto, procuramos socializar as
praticas de letramento que vem colaborando para aquisicdo e dominio das habilidades

de leitura e escrita dos alunos da educacao fundamental da escola.



Por meio de atividades que levam em conta o contexto socio-cultural dos
educandos, as oficinas estdo proporcionando aos alunos do Paulo Roberto F. Araujo
novas experiéncias com o ler e o escrever. Por outro lado, acrescida a essa proposta,
estd o projeto de educacdo integral do Programa Bairro-escola, que pretende ampliar as
aprendizagens dos alunos dentro e fora do espago escolar.

Expusemos aqui, mesmo que de maneira abreviada, nossas concepgdes sobre
leitura e escrita e letramento. Pretendiamos informar ao leitor que entendemos a leitura
e a escrita enquanto momentos de experiéncias que levam em conta os saberes e 0
contexto cultural dos educandos. Essa nossa concepcado parece ser a que vem sendo

praticada na oficina de incentivo a palavra na escola fluminense.

Conforme relatamos, as oficinas de leitura e escrita articuladas com as
demais atividades do horério integral vem proporcionando novas aprendizagens para 0s
alunos da escola. Este vem percebendo a cada momento, segundo depoimento dos
professores, a presenga constante das acOes ler e escrever em seu cotidiano. Os
educandos da escola Paulo Roberto, em especial os que cursam o 4°. e 5° anos, vem
adquirindo prazer em ler e escrever, pois quase sempre colocam em pratica o
aprendizado adquirido, seja fazendo um simples bilhete para a diretora da escola,
justificando uma saida antecipada para o médico, seja folheando livros paradidaticos no

cantinho da leitura ou mesmo na sala das aulas de informatica.

A pesquisa realizada exemplificou que as oficinas desenvolvidas vém
representando uma experiéncia positiva de formacdo de individuos leitores. Através de
praticas dindmicas os sujeitos estdo construindo habitos de leitura, interagindo com o

seu mundo social e percebendo cada vez mais a funcao do ler e do escrever.

O que vem acontecendo na escola pesquisada demonstra uma experiéncia de
letramento que é precedida por acdes que atuam integralmente em aspectos da vida
discente que se levam em conta seu bem-estar fisico, seu desenvolvimento como ser
social e cultural (Cavaliere, 1996). Em outras palavras, as atividades das oficinas
articulam-se com os contetdos trabalhados nas disciplinas do turno regular e com as
demais oficinas do integral. Esse aspecto se revelou importante porque demarca a

presencga de um movimento que chamamos de transdisciplinaridade dos conhecimentos.



Para finalizar a experiéncia aqui relatada, a medida que vem sendo
alcancando bons resultados na aprendizagem discente, a avaliacdo feita pelos
professores exemplifica, por outro lado pode estar contribuindo para que a escola campo
de pesquisa possa avancar nos indicadores educacionais, a citar o Indice de
desenvolvimento da educacéo bésica (IDEB).
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1. Introducéo

Atualmente, diversas iniciativas vém surgindo por parte do poder publico
para implementar projetos de alfabetizacdo de criancas nas séries iniciais do ensino
fundamental. Por outro lado, as escolas também se mobilizam para que seus alunos
desenvolvam habilidades consistentes em leitura, escrita e operacfes matematicas.

Este artigo é um relato de uma experiéncia de letramento que vem ocorrendo
na escola pablica municipal Paulo Roberto Fiorenzano de Araujo, localizada em Nova
Iguacu, Estado do Rio de Janeiro. Nele, apresentamos a proposta de letramento da
oficina de incentivo a palavra, desenvolvida no horério integral, com a finalidade de
analisar e socializar as praticas de leitura e escrita realizadas nessa escola publica.

A experiéncia aqui relatada integra um projeto da escola, cuja finalidade é
fornecer subsidios para que os educandos ampliem (e se apropriem de) conhecimentos
sobre leitura, escrita e operacdes matematicas. Utilizando metodologia diferenciada, é
intuito das oficinas incentivar os alunos a praticarem a leitura e a escrita em seu
cotidiano.

Neste trabalho, além de registrarmos as vivéncias do projeto na escola,
esbogamos breves reflexdes sobre os temas leitura, escrita, letramento, e educagdo em
tempo integral. Assim, ressaltamos que num primeiro momento discutiremos as
relacdes que permeiam estes elementos. Como observamos que a escola oferece a op¢éo

do tempo integral, sentimos necessidade de saber um pouco sobre essa jornada
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ampliada. Nao alongaremos essa discussédo, visto que aquele tema vem sendo por nés
discutido em outros trabalhos no ambito do grupo de pesquisa em que estamos
inseridos. Enquanto nas discussdes sobre letramento, leitura e escrita, referenciamos
autores como Soares (1998), Freire (1989) e Smolka (1998), para a discussao sobre
educacdo em tempo integral citamos reflexdes de Coelho e Cavaliere (2002) e Cavaliere
(1996).

Num segundo momento, descrevemos a oficina desenvolvida na escola. Esta
também ¢é caracterizada para que nossos leitores percebam o espaco fisico onde ocorrem
as praticas de letramento. Por ultimo, apresentamos resultados de uma pesquisa feita
com sete professores do turno regular, para sabermos quais os efeitos da proposta de

letramento da oficina de incentivo a palavra.

2 Sobre Leitura, Escrita, Letramento e Educacdo em tempo integral

A producdo sobre os temas leitura, escrita e letramento sdo vastas na
literatura educacional. Podemos encontrar escritos e mesmo discussdes sobre o tema
desde o campo da Educagdo & Linglistica, bem como em textos elaborados por
profissionais de outras aéreas.

Na maioria dos cursos de graduacdo somos convidados, em varios
momentos, a dialogar com textos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire e
Magda Soares. Estes sdo autores dentre outros, que produziram/produzem reflex6es
sobre Alfabetizagdo e Letramento. Assim, podemos dizer que estes intelectuais séo
figuras carimbadas quando se abordam aqueles temas.

Dito isso, precisamos esclarecer que nosso proposito neste trabalho ndo sera
0 de revisar e reescrever exaustivamente 0 que 0S autores supracitados pensam/
pensaram sobre os temas leitura, escrita e alfabetizacdo. Este ndo é o foco deste artigo,
visto que devido ao espago que nos cabe, pretendemos centralizar seu conteddo no
relato de uma experiéncia de letramento, como forma de exemplificar que é possivel
desenvolvermos atividades que possibilitem a aquisicdo e dominio das habilidades de
leitura, escrita e operacdes matematicas de nossos alunos.

Embora ndo seja nosso intuito elaborar quadros tedricos sobre as tematicas

aqui discutidas, sentimos a necessidade de revelar nossas concepcdes sobre 0s mesmos.



Nesse sentido, cabe-nos revelar o que entendemos e defendemos quando nos deparamos
com 0 assunto em pauta.

Quando pensamos nos atos ler e escrever, partimos do entendimento que
estes sdo processos correlacionados e que devem se desenvolver simultaneamente na
pratica pedagogica escolar. Sendo acGes interativas, 0 ler e 0 escrever precisam, acima
de tudo, ser efetivamente praticados no espaco da sala de aula. O que vem
acontecendo no cotidiano escolar nos parece mostrar uma realidade diferente, e que de
certo modo, nos causa espanto.

Na maioria das escolas, o ler e 0 escrever sdo pensados COmo Processos
isolados, restritos, muitas vezes, a disciplina de Lingua Portuguesa nas séries iniciais
ou nas disciplinas de Redacdo e Literatura, no caso das séries terminais da educacéo
basica. Além disso, se percebe a leitura e a escrita ndo como experiéncia, mas, como
exigéncia. Como conseqliéncia, as producOes escritas e as praticas de leituras
cumprem apenas meros requisitos para avaliacdo de desempenho (escolar).

Pensamos a leitura e a escrita enquanto atividades que proporcionam
experiéncias ao sujeito. Sendo assim, cabe-nos carregar um pouco da leitura para além
do seu tempo, para além da hora em que se realiza, - que deve ocorrer 0 mesmo com a
escrita, compreendida sua importancia enquanto experiéncia. (Kramer, 2000).

Partindo do entendimento que ler e escrever devem consistir em situacdes de
vivéncias e que desempenham um papel importante na formacéo dos proprios sujeitos
(Kramer, 2000), nos resta empreender investidas para sua promoc¢do no ambiente
escolar, principalmente no espaco de sala de aula. Isso implica na reflexdo de nossas
praticas pedagogicas. Nesse sentido, cabe ao professor encorajar a “compreensdo
critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”
(FREIRE, 2001, pag. 11). A compreenséo critica do ato de ler pelo sujeito perpassa,
a0 nosso ver, momentos de vivéncias com a escrita e oralidade.

A ampliacdo do contato com préticas de leitura e escrita pode ser possivel
através de um elemento que hoje se visualiza indispensavel para a escola: a extensao de
sua jornada. Assim, a extensdo do tempo de permanéncia do aluno na escola ou sob sua
responsabilidade, particularmente, para aqueles oriundos das classes populares, pode (e

deve) possibilitar o incremento de atividades educativas complementares, instaurando



“um modelo de organizacdo escolar que possibilite a realizagdo de um projeto
educacional efetivamente democratico” (COELHO&CAVALIERE, 2002: p.7).

Com a jornada escola ampliada, as praticas de letramento, ou seja, 0 uso
social da leitura e da escrita (Soares, 2001) pode ser realizado ndo somente em aulas ou
oficinas de lingua portuguesa, redacdo ou literatura, mas também podem ser realgadas
em atividades das mais diversas, a exemplo de esportes, danca, artes plasticas e

atividades laborais.

3. Incentivo a Palavra e sua proposta de Letramento

No ano de 2005, foi implementado em Nova lguagu, o Programa Bairro-
Escola®, uma proposta de educacdo em tempo integral para as escolas publicas da rede
municipal de ensino. Com a finalidade de oferecer uma educacdo ampla em tempo
ampliado, que incorpore espacos educativos para além do escolar, o Bairro-escola vem
se tornando um programa governamental de referéncia nacional.

Ainda quando de sua criagédo, o programa deu origem a alguns cargos dentro
da escola, dentre eles, o coordenador de Incentivo a Leitura, que hoje é conhecido como
Incentivador da palavra, que trabalharia com as turmas do tempo integral.

Dois anos apds a largada das atividades, ou seja, em 2007, a E. M. Paulo
Roberto F. Araudjo, nosso campo de pesquisa, aderiu ao programa, dando inicio as
oficinas. Assim, antes de discutirmos a proposta de letramento do Incentivo a palavra,
faz-se necessario descrevermos o ambiente escolar onde se realizou esse estudo.

A escola Municipal Paulo Roberto F. Araujo, sediada na Regido Nordeste de
Nova Iguacu (RJ), foi fundada no ano de 1996. Localizada no Bairro do Geneciano, ela
pode ser considerada como de pequeno porte, pelo espaco fisico acanhado que possui.
Além disso, a escola conta com cerca de 41 funcionarios, atendendo aproximadamente
457 alunos do primeiro ao quinto ano de escolaridade, advindos do proprio bairro, como

também de outros proximos.

> Para mais detalhes ver GADOTTI, Moacir e CABEZUDO, Alicia. Cidade Educadora: principios e
experiéncias. Sao Paulo: Editora Cortez, 2004.



A instituicdo situa-se em local periférico da cidade, com imdveis
residenciais, hortas, uma igreja, uma mata e animais perambulando pelas ruas. Estas ndo
sdo asfaltadas, o que dificulta a circulacdo de veiculos pelo bairro, atendido por apenas
duas linhas de Onibus.

O patio da escola é feito de cimento, possui uma amarelinha, um jogo da
velha e alguns bichinhos pintados. Nele estd organizado o cantinho da leitura, espaco
destinado para momentos de leituras. Percebe-se que as criangas frequentam
espontaneamente esse local, principalmente em seus momentos livres.

A escola tem oito salas de aula, compostas cada uma por carteiras estudantis,
lousa de giz, um mural, trés ventiladores (um de parede e dois de teto), mesa e armario
do professor. Além desses espagos, encontramos um ambiente com seis computadores
organizados sobre mesas educativas®, com jogos pedagégicos e alfabeto mével. Neste
encontramos ainda um acervo, com cerca de seiscentos livros paradidaticos, em virtude
de n&o existir uma biblioteca.

Visto isso, antes de descrevermos algumas das atribui¢cbes do incentivador
da palavra é importante destacar que a pessoa que exerce essa funcdo € um professor
concursado, que saiu de sala de aula para atuar nessas oficinas. Esse fato é digno de
grande consideracdo, pois todos os outros oficineiros ndo sdo professores regulares, sdo
estagiarios, enfim, pessoas contratadas. Ndo queremos com isso desmerecer outros
profissionais, mas sim destacar essa diferenca.

Outra caracteristica pertinente a este estudo se refere a programacdo dos
momentos de interacdo do incentivador com os alunos. Nesse sentido, é importante
dizer que o incentivador deve programar um horario de atendimento para as turmas do
tempo integral. Se houver condicdes, ele deve também montar uma grade de horarios
para os alunos do regular. No periodo em que o horério integral ndo estiver acontecendo
o ideal é que o incentivador atenda as do turno regular.

Dentre as atuais atribui¢fes do incentivador da palavra, podemos destacar as
seguintes: (1) Criar um espaco de leitura para os alunos; (2) Elaborar aulas prazerosas
de incentivo a palavra e leitura; (3) Encorajar praticas de leitura e escrita; (4) Criar
meios de empréstimos de diferentes fontes de leitura; (5) Viabilizar meios de integrar as

diferentes fontes de leitura ao cotidiano dos alunos.
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Destacamos as atribui¢fes acima, porque demonstram a concepcao de leitura
e escrita das oficinas. Atraves delas podemos inferir que a perspectiva desses momentos
ndo é em hipoOtese alguma a de promover o ensino de técnicas, visto que a
“aprendizagem da técnica, dominio do codigo convencional da leitura e da escrita e das
relacdes fonema/grafema, do uso dos instrumentos com 0s quais se escreve, nao € pre-
requisito para o letramento” (SOARES, 2003, pag. 16).

Nas oficinas desenvolvidas na E. M. Paulo Roberto F. Aradjo acontecem
diferentes praticas de incentivo a palavra, a saber: jogos pedagdgicos que envolvem
leitura, escrita e matematica, contacdo de historias, criacdo de fantoches/dedoches,
teatro, confeccdo de livros, construcdo de versos, construcdo coletiva de historias,
(re)escrita de histdrias, dancas, musicas, roda de leitura, bau de livros, autor
homenageado, parddias, exibicdo de filmes, entre outros. Para desenvolver essas
oficinas, o incentivador dispde de uma hora e vinte minutos com os alunos do horario
integral e quarenta minutos para as turmas do regular.

Os temas das oficinas séo planejados com antecedéncia, para que haja tempo
suficiente para a organizacdo de materiais que dardo suporte a pratica. O incentivador
procura fazer uma interacdo entre o seu planejamento e o plano de curso da escola. A
rotina desses momentos, geralmente acontece da seguinte forma: uma conversa
informal, logo em seguida contacdo de histdria, feita por algum aluno ou o proprio
incentivador, e por fim uma dindmica, que pode ser constru¢do de um texto, um jogo ou
até mesmo uma danca.

Uma das oficinas que podemos citar como exemplo aconteceu num dia de
culminancia bimestral, no patio com todos os alunos e professores da escola. O
incentivador convidou os alunos e os professores a participarem de uma brincadeira.

Em seguida pediu para arrumarem um par e depois ensinou a fungéo de cada
um da dupla na danca - entdo comecou a cantar e a ensinar a musica ““De abobora faz
mel&o, de meldo faz melancia, faz doce sinhd, faz doce sinha, faz doce sinha Maria. Se
quiser aprender a dancar v na casa do Juquinha, ele pula, ele rola, ele faz
requebradinha’. A musica compreende uma pequena historia popular que é contada em
ritmo de quadrilha e desperta, alem da diversdo, um conhecimento histérico, visto que
tem palavras em sua composicao que ja ndo fazem parte do nosso cotidiano. Em outro
momento quando de nossa presenca em um dia da oficina, observamos um trabalho

feito com portadores de textos (jornal, revistas em quadrinhos, cartas, bilhetes, cartazes)



proposto pela incentivadora aos alunos. Tratou-se de uma atividade que despertou o
interesse da turma, pois envolveu todos os alunos presentes.

As préticas descritas anteriormente vem oferecendo aos alunos momentos
prazerosos de contato com diferentes suportes de leitura e escrita, conforme podemos
verificar pela analise dos dados de uma pesquisa realizada com alguns professores da
escola e que apresentamos em seguida os dados coletados no instrumento de pesquisa

que utilizamos.

4. Dados de uma pesquisa realizada sobre a oficina

Para avaliar o processo de letramento das oficinas e verificar se elas estdo
conseguindo atingir os efeitos esperados, realizamos na escola pesquisada um estudo
qualitativo. Uma das suas etapas consistiu na aplicacdo de um questiondrio estruturado
aos professores do quarto e quinto anos do tempo regular.

Decidimos aplicar os questionarios aos professores do quarto e quinto anos,
pelos seguintes motivos: (1) suas turmas sdo formadas basicamente por alunos que ja
estudavam na escola, antes mesmo do inicio das oficinas e (2) os professores sédo 0s
mais antigos da instituicdo, isso possibilita uma analise do antes e do depois da
realizagdo das oficinas.

Nosso objetivo era disponibilizar aos docentes um instrumento que lhes
possibilitasse avaliar os resultados do projeto aqui discutido. Nesse sentido, elaboramos
um questionario com oito questdes objetivas: as questdes 1 a 8 eram compostas por
quatro opcdes (a, b, ¢ e d); as questdes 2, 4 e 7 eram compostas por cinco alternativas,
enquanto as questdes 3, 5 e 6 possuia uma opcao afirmativa e outra negativa.

Os questionarios foram respondidos por sete professores efetivos do horério
regular, entre os periodos de abril a meados de junho, dentro do ambiente escolar. No
preenchimento do formulario foi facultada aos respondentes a identificacdo, pois
desejdvamos tranquiliza-los na resolucao do instrumento de pesquisa.

No momento da abordagem dos sujeitos da pesquisa, informamos os objetivos
do questionario proposto, assim como, em seguida, explicamos cada pergunta solicitada
para que eles — os professores-pudessem respondé-las seguramente. Apés 0

preenchimento, recebemos o0s instrumentos para realizagdo de suas analises.



Apresentamos a seguir os resultados das analises dos questionarios aplicados
aos sujeitos da pesquisa, para verificarmos como estes avaliam a proposta de letramento
da oficina de Incentivo a palavra, desenvolvida em seu espaco de trabalho. Ressaltamos
que as questdes e respostas de nimero 1, 2, 4, 7 e 8 foram representadas em formato de
gréfico de colunas para uma melhor visualizacdo e exploracdo dos dados. As demais
questdes serdo descritas em seguida. Segue abaixo as analises dos dados sistematizados

em cada grafico.

Gréafico 1 — Funcdes Docentes
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O eixo na vertical simboliza o quantitativo de professores pesquisados e na
horizontal representa as respostas referentes as fungdes docentes. Nesse primeiro
grafico podemos verificar que, do universo pesquisado, € significativo o quantitativo de
professores que possuem pos-graduacdo (5 dos 7 respondentes), representando assim
um percentual aproximado de 71,42%. Na outra ponta encontramos um percentual de
28,57% (2 dos 7 de professores) que possuem somente Curso Normal.

Um dado curioso revelado no grafico acima se refere ao nimero de
professores licenciados no campo da Pedagogia, cujo quantitativo € inferior ao que
representa os licenciados em outras aéreas do saber.

Acreditamos que o fato de haver na escola um grande percentual de
professores com pds-graduacgdo é muito positivo, porém concordamos com a reflexdo de
Vieira (2008) quando argumenta que o aumento dos niveis de formacao do professorado
parece ndo se traduzir em mais aprendizagem. Por outro lado, defendemos a
importancia da formacgdo continuada dos professores, particularmente daqueles que

atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental.



Gréafico 2 - Tempo de Magisteério
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Neste grafico esta exposto a relacdo do nimero de professores com o seu
tempo de magistério. Dos sujeitos pesquisados nota-se que a maioria possui carreira no
magistério superior a sete anos. Por outro lado, os dados nos permitem inferir que
nenhum docente esta em inicio de carreira, pois como se observa no grafico, ndo foram
assinalados os intervalos de 0-3 e 4-6 anos, referentes ao tempo de magistério. 1sso nos
permite perceber que 0s mesmos possuem uma experiéncia consideravel na pratica
escolar, o que daria margem a outra investigacdo, visando saber as correlacdes entre

tempo de formacdo e trabalho qualitativo em sala de aula.

Gréafico 3 — Avaliacao das oficinas
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Nesta representacdo aparecem dados que revelam a percepcdo dos
pesquisados sobre os efeitos das oficinas de Letramento. Em termos percentuais

podemos averiguar que 85,71% dos respondentes avaliam positivamente o trabalho



realizado, justificando que o mesmo proporciona o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem e estimula a criatividade dos educandos.

Gréfico 4- Opinido dos professores sobre o interesse dos alunos pela Leitura
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O quarto grafico revela que 71,42% dos professores responderam que 0S

alunos participam ativamente das atividades de leitura propostas e que 57,14% recorrem

a leitura em situacOes cotidianas. Esses percentuais sao interessantes, ja que indicam

que os alunos estdo despertando novos habitos de leitura.

Os dados do grafico respaldam as impress@es das observacdes realizadas na

escola, durante o periodo de pesquisa. Como exemplo, relatamos o fato de muitos

alunos procurarem o chamado cantinho da leitura durante 0os momentos livres, em que

nao estavam em sala de aula.

Gréfico 5 — Opinido dos professores sobre o interesse dos alunos pela escrita
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O quinto grafico, bem como o quarto, revela que 71,42% dos alunos
participam de producgdes escritas propostas e 57,14% recorrem a escrita em situacdes
cotidianas. Quanto a escrita espontanea e a utilizacdo de diferentes formas de escrita 0s
percentuais ndo se traduzem em valores expressivos, atingindo respectivamente 28,57%
e 14,28%. Vale destacar que por escrita espontanea foi solicitado aos professores que
avaliassem 0s momentos em gue as criangas registravam palavras sem sua intervencao,
particularmente no contexto de sala de aula. J& a op¢do recorrem a escrita em situagdes
cotidianas foi sugerido que os professores identificassem se os alunos utilizavam a
escrita para alem da sala de aula.

O fato dos alunos recorrerem a escrita em situagcdes cotidianas demonstra
que eles ja estdo fazendo uso social de um conhecimento adquirido. Isso se revela
importante porque acreditamos que o escrever deve ser praticado funcionalmente, em
situacGes de experiéncias,caso contrario, “a escrita, sem funcdo explicita na escola,
perde o sentido; ndo sucinta, e até faz desaparecer o desejo de ler e escrever”
(SMOLKA, 1999: p. 38).

5. Considerac0es Finais

Evidenciamos nesse artigo a proposta de letramento da oficina de incentivo a
palavra em uma escola publica de Nova Iguacgu. Pelo exposto, procuramos socializar as
praticas de letramento que vem colaborando para aquisicdo e dominio das habilidades
de leitura e escrita dos alunos da educacao fundamental da escola.

Por meio de atividades que levam em conta 0 contexto socio-cultural dos
educandos, as oficinas estdo proporcionando aos alunos do Paulo Roberto F. Araujo
novas experiéncias com o ler e o escrever. Por outro lado, acrescida a essa proposta,
estd o projeto de educacdo integral do Programa Bairro-escola, que pretende ampliar as
aprendizagens dos alunos dentro e fora do espaco escolar.

Expusemos aqui, mesmo que de maneira abreviada, nossas concepgoes sobre
leitura e escrita e letramento. Pretendiamos informar ao leitor que entendemos a leitura
e a escrita enquanto momentos de experiéncias que levam em conta os saberes e 0
contexto cultural dos educandos. Essa nossa concepcao parece ser a que vem sendo

praticada na oficina de incentivo a palavra na escola fluminense.
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Conforme relatamos, as oficinas de leitura e escrita articuladas com as
demais atividades do horério integral vem proporcionando novas aprendizagens para 0s
alunos da escola. Este vem percebendo a cada momento, segundo depoimento dos
professores, a presenca constante das acOes ler e escrever em seu cotidiano. Os
educandos da escola Paulo Roberto, em especial 0os que cursam o 4°. e 5° anos, vem
adquirindo prazer em ler e escrever, pois quase sempre colocam em pratica o
aprendizado adquirido, seja fazendo um simples bilhete para a diretora da escola,
justificando uma saida antecipada para o médico, seja folheando livros paradidaticos no
cantinho da leitura ou mesmo na sala das aulas de informética.

A pesquisa realizada exemplificou que as oficinas desenvolvidas vém
representando uma experiéncia positiva de formacdo de individuos leitores. Através de
praticas dindmicas os sujeitos estdo construindo habitos de leitura, interagindo com o
seu mundo social e percebendo cada vez mais a funcao do ler e do escrever.

O que vem acontecendo na escola pesquisada demonstra uma experiéncia de
letramento que é precedida por agdes que atuam integralmente em aspectos da vida
discente que se levam em conta seu bem-estar fisico, seu desenvolvimento como ser
social e cultural (Cavaliere, 1996). Em outras palavras, as atividades das oficinas
articulam-se com os contetdos trabalhados nas disciplinas do turno regular e com as
demais oficinas do integral. Esse aspecto se revelou importante porque demarca a
presenga de um movimento que chamamos de transdisciplinaridade dos conhecimentos.

Para finalizar a experiéncia aqui relatada, a medida que vem sendo
alcancando bons resultados na aprendizagem discente, a avaliacdo feita pelos
professores exemplifica, por outro lado pode estar contribuindo para que a escola campo
de pesquisa possa avancar nos indicadores educacionais, a citar o Indice de
desenvolvimento da educacéo bésica (IDEB).
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