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Resumo

Esse estudo tem como objetivo discutir a contribuicdo do pensamento de Froebel
para a educacao infantil. Justifica—se a intencdo da pesquisa, pois, considera—se
que esse pensador contribuiu para esse nivel de ensino ao defender que as
brincadeiras possibilitam a crianca a capacidade de se desenvolver a aprender num
ambiente qualificado, por meio da interacdo com seus pares. Para o
desenvolvimento desse trabalho, optou—se pela pesquisa qualitativa, de carater
bibliogréafico, na qual, por meio do referencial froebeliano, foi possivel verificar que
esse educador reconheceu que as brincadeiras sdo capazes de desenvolver a
espontaneidade da crianca e a manifestacdo da sua capacidade criativa e produtiva,
sendo essencial para seu crescimento e desenvolvimento. Por isso atribuiu enorme
significado a liberdade dos movimentos infantis no momento de brincar, chamando
a atencéo para o vestuario da crianca que deveria ser livre de lacos e pressdes de
todos os tipos. Atribuiu aos centros de educacdo infantil a responsabilidade de
proporcionar atividades de cooperacdo, jogo livre, atividades diversas de livre
expressao, acesso a musica e o desenvolvimento da linguagem infantil, devendo o
professor ser mediador nesse processo. Os resultados parciais da pesquisa
demonstram que na perspectiva de Froebel, brincando, a crianca fortalece os
musculos de todo o seu corpo; dai a énfase nas brincadeiras livres principalmente
porque auxiliam o desenvolvimento da auto—atividade e o desenvolvimento das sua
diferentes linguagens.
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Esse estudo teve como objetivo, discutir o pensamento de Froebel para a educacéo
na primeira infancia, e a importancia das brincadeiras para o desenvolvimento e
aprendizado da crianca. Justifica-se a intencdo desse trabalho, uma vez que, esse
pensador contribuiu enormemente para a educacéo infantil ao enfatizar que a Unica
preparacdo para a chegada da meninice é o desenvolvimento completo dos poderes
na infancia, os quais, por sua vez, preparam o caminho para a juventude e para a
idade adulta.

Desta maneira, como metodologia de trabalho, optou-se pela Pesquisa Qualitativa
de caréater Bibliografico, uma vez que o legado de Froebel, para pequena infancia,
sinaliza para as inUmeras possibilidades de um trabalho mais inovador nas escolas
atuais.

Do ponto de vista histérico, para esse educador, hd uma for¢ca impulsionando todo
o desenvolvimento infantil, j& que, de uma maneira geral, a evolucdo humana
ocorre de modo gradual e continuo, havendo interligacdo entre as diferentes etapas
da vida. Assim, as acdes realizadas pelos adultos, no cotidiano, mantém estreita
ligagdo com os acontecimentos passados, vividos na infancia.

Assim, na alma da crianca, na experiéncia da cada crianca, no ritual de sua
evolugado, na histéria do desenvolvimento de cada consciéncia humana, desde que



aparece sobre a terra, se repete e se reproduz a histéria da criagdo de todas as
coisas, tal como nos contam os livros dos santos, até o momento em que o homem
se reconhece a si mesmo no meio do paraiso terreno, na formosa natureza
estendida também ante os olhos da crianga. Mais tarde, reproduz-se também,
essencialmente em cada crianca, 0 momento que foi o principio da liberdade moral
da razdo em toda a espécie humana, criado precisamente para a liberdade.
(FROEBEL, 2001, p. 43)

Por esse motivo, a infancia ndo pode ser considerada uma fase sem importancia na
vida da crianca. As escolas infantis, portanto, devem priorizar as brincadeiras na
organizacdo do trabalho pedagdgico, uma vez que, € nessa faixa etaria que a
crianca se socializa e aprende sobre sua cultura, internalizando valores e costumes
e construindo conhecimento a partir da interacdo com seus pares. Sobre essa
questdo, Froebel acreditava que o conhecimento acontece quando a crianca
consegue fazer conexdfes internas, por meio da lei dos opostos, ao relacionar, por
exemplo, quente-frio, amor-ddio, alto-baixo.

Ao admitir conexdes internas feitas pela crianca, Froebel supera a proposta de
Pestalozzi de usar as coisas reais como um fundamento para o treino intelectual
pelos sentidos, definindo a auto-atividade como principio central que move a acéo
da crianca. Assim, o filésofo compreende como ser criativo e ativo, a qual faz
conexdes internas, tem capacidade de aprender, adquire experiéncias por meio da
auto-atividade, faz reflexdo e chega a autoconsciéncia com o auxilio do adulto.
(KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 44)

Froebel defendeu que o conhecimento nada mais € do que o resultado da juncéo
entre sentimento, vontade, imaginario e pensamento, pois, ao pensar, o homem
nao separa a percepc¢do da razdo, nem o sentimento da vontade. Desta maneira, a
relacdo estabelecida entre o individuo que aprende e o mundo externo é regida por
essas conexdes internas. Essa lei esta na base do sentimento de pertencimento da
crianca a comunidade, pois esta, ao interagir com a familia e com os professores,
compreende, ao longo dos anos, como todos os seres humanos sabem que estdo
em comunidade e unidade com o alto principio e com Deus. Esse sentimento de
pertencimento € o inicio de toda a verdade espiritual e religiosa e da unificacdo com
O ser superior.

A auto-atividade é outro elemento defendido por Froebel, pois, para ele, a crianga é
dotada de auto-atividade ao entrar em contato com o mundo externo. A
observacdo, assim, é entendida como fator primordial no trabalho do professor. O
exercicio da cooperacgdo, a ajuda mutua, as atividades impulsivas e instintivas das
criancas podem ser consideradas como principios basicos da pratica educativa
froebeliana. Para tanto, o brincar era considerado elemento fundamental na acdo
educativa do professor, jA que as brincadeiras eram consideradas capazes de
potencializar a espontaneidade das criangcas e a manifestacdo da sua capacidade
criativa e produtiva, sendo essenciais para o crescimento e desenvolvimento das
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mesmas. Ao atribuir enorme significado a liberdade dos movimentos infantis



durante as brincadeiras, Froebel chamou a atencdo para o vestuario da crianca, que
deveria ser livre de lacos e pressfes de todos os tipos.

A base para a aquisicdo da linguagem infantil deveria acontecer por meio da
mediacdo do adulto, pois a primeira fala da crianca aparece nos gestos seguidos
dos movimentos da face e, somente mais tarde, por meio da verbalizacdo de
palavras. Dai a relevancia da observacao do adulto ao incentivar o brincar como
elemento importante nesse processo.

O que a crianga faz é comecar a julgar os objetos com seus proprios membros, com
suas maos, seus dedos, seus labios, sua lingua, seus pés e até com seus gestos e
olhares. Nesse jogo, nesses movimentos do rosto e de todo o corpo, ndo ha que
buscar, em principio, nenhuma manifestacdo exterior da esséncia interna da
personalidade, manifestacdo que nédo aparece até a etapa seguinte. Convém vigiar
0S movimentos para que a crianca ndo se acostume a mover demais o0 corpo e,
sobretudo, o rosto sem nenhum motivo interno. (FROEBEL, 2001, p. 45)

Esse pioneiro mostrou o valor da acdo criativa da criangca, ao enfatizar que,
brincando, ela ndo s6 cria, mas sente e pensa ao mesmo tempo. Ao brincar, a
crianga fortalece os musculos de todo o seu corpo; dai a énfase nas brincadeiras
livres ou na interagdo com adultos, sobretudo quando estas auxiliam o
desenvolvimento da auto-atividade e da fala. Neste sentido, Froebel esclarece que:

Depreende-se claramente que o jogo dirige essa idade e desenvolve o menino,
enriquecendo de tal maneira sua prépria vida, escolar e livre, fazendo com que
desenvolva e manifeste seu interior, como as folhas brotam de um botéao,
adquirindo alegria e mais alegria; a alegria que é a alma de todos os meninos. Os
jogos mesmos podem ser: corporais, ja exercitando as forcas, ja com expresséao da
energia vital, do prazer da vida; dos sentidos, exercitando o ouvido, como 0 jogo
de esconder-se; ou a visdo como o tiro ao prato; jogos do espirito, da imitacdo e do
juizo, como o xadrez ou as damas; jogos muitas vezes considerados, se bem que
raras vezes tém sido dirigidos ao verdadeiro fim, até o espirito e necessidades
infantis. (FROEBEL, 2001, p. 206)

Criticou o processo de desenvolvimento intelectual, que se preocupa apenas com
palavras e ndo reconhece o valor das coisas, por isso, atribuiu muito valor as
experiéncias de fazer, de usar as maos e de empregar a expressdo plastica,
enfatizando que a expressao de idéias pelas maos assegura a sua formulacdo em
palavras e a relagcdo das coisas com os simbolos impressos. Neste sentido, "[...]
Froebel antecipa-se ao século XX ao mostrar a relevancia das multiplas linguagens
para a expressdo do conhecimento do mundo"” (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p.
52).

Para ele, a formula geral do destino do homem é "[...] exteriorizar o interior e
interiorizar o exterior, unifica-los ambos; por isso 0s objetos exteriores excitam o
homem para que conheca a sua esséncia e em suas relacfes" (FROEBEL, 2001, p.
42).



Ao considerar que o homem é dotado de sentidos para o firme, o fluido e o aéreo,
ressalta que o mesmo pode interiorizar os instrumentos, por meio das coisas que o
rodeiam. O sentido para o aéreo manifesta-se nos 6rgdos do ouvido e da visdo. Ja
o sentido para o fluido, manifesta-se no olfato, e os sentidos para o firme, por meio
da sensibilidade geral e do tato. E importante ressaltar que cada objeto se
apresenta em repouso ou em movimento, subdividindo-se em dois 0rgéos
inteiramente distintos.

Perante a lei do conhecimento das coisas por seus opostos, na crianca, desenvolve-
se primeiro o sentido do ouvido e, na seqiéncia, o sentido da visdo. Para que
ocorra o desenvolvimento desses dois sentidos, "[...] € necessario que os pais e
educadores ajudem a crianca a relacionar os objetos com 0s seus opostos, com a
palavra e logo com o signo que os representa"” (FROEBEL, 2001, p.44). O intuito é
fazer com que a crianca perceba, nessa relacdo, uma verdadeira unidade,
primeiramente, pela intuicdo, e depois, pelos conhecimentos dos objetos.

Com o progressivo desenvolvimento dos sentidos, também se desenvolve o uso dos
membros, o exercicio do corpo, de acordo com a natureza fisica do homem e com
as propriedades gerais do mundo material. Quando os objetos do mundo exterior
estdo proximos da crianga e em repouso, eles influenciam a criangca a descansar;
quando se movem e se distanciam, impulsionam-na a alcanca-la e a apoderar-se
deles; quando enfim, se p6em quietos, porém em lugar distante, convidam a quem
queira aproximar-se deles a pbr-se também em movimento para consegui-los.
(FROEBEL, 2001, p. 44)

Dessa maneira, o desenvolvimento dos membros da-se aos poucos, visto que,
primeiro, a crianca aprende a sentar-se, e somente depois, a se levantar, andar e
saltar. A evolucdo desses e de outros movimentos, é tdo importante para o
desenvolvimento sadio da crianca, como aqueles aprendidos inicialmente, como,
por exemplo, o sorriso e a expressao fisica. De um modo geral, o que a crianca faz
nada mais é do que julgar os objetos com os seus proprios membros, com as maos,
seus dedos, seus labios, gestos e olhares.

Ao pensar nos jogos e brincadeiras como recurso pedagdgico e como elemento
indispensavel para o desenvolvimento infantil, Froebel formulou seu proéprio
método, cujo material didatico ficou conhecido como "prendas e ocupacdes". As
ocupacdes eram constituidas por solidos geométricos, gravuras coloridas e
trabalhos manuais que propiciavam os exercicios sensoérios e motores; sendo as
prendas ou dons, materiais que ndao mudariam de forma, como, por exemplo, os
cubos, os cilindros, os bastfes, as lapides e as ocupacdes que consistiriam de
materiais que se modificam com o uso, como argila, areia e papel, que poderiam
ser utilizados para atividades de recorte, dobradura e alinhavo em cartdes. Por
meio do manuseio de objetos, as criancas desenvolviam atividades de livre

expressao relacionadas a musica; a construcdo, a partir de materiais como argila
ou blocos; a linguagem; e a brincadeiras de um modo geral.

Mesmo enfatizando a importancia do papel do professor na sala de aula, Froebel
deixava claro que a crianca € agente de seu proprio desenvolvimento. Assim, criou
uma escola de treinamento para as maes e para educadoras de criancas, que tinha
como objetivo desenvolver uma pratica educativa afinada com o desenvolvimento e
com formacé&o da personalidade infantil.



Esse curso se destinava a formar auxiliares, educadores e diretores, com idade
entre quinze e vinte anos, tinha a duracdo de vinte e seis semanas e procurava
integrar a teoria a pratica, por meio de brincadeiras. Froebel organizou, também,
diferentes obras com musicas e poesias e propds a educagdo em tempo integral,
para a qual listou diferentes atividades como: producédo de utensilios de cozinha,
colecdo de objetos da natureza, elaboracdo de dobraduras, cuidados com pequenos
animais, criacdo de trabalhos com madeira, modelagem com argila, elaboracdo de
desenhos e pintura, dentre outros.

O grafismo foi outro elemento utilizado por Froebel para explicar a atribuicdo de
significacdes na construgdo do pensamento simbdlico. Para ele, a crianga utiliza a
palavra e o desenho como forma de representacdo das coisas. Desta maneira, o
desenho é considerado inato na crianc¢a, assim como o desenvolvimento da fala.

Para a sua época, Froebel mostrou-se original pela forma de pensar a criangca com
uma natureza diferente do adulto. Ao vincular o papel das brincadeiras na primeira
infancia e a sua relevancia para desenvolvimento infantil, defendeu o brincar como
acao livre que possibilitava a crianca a exteriorizacdo dos conhecimentos acerca do
mundo em que vivia. Deixou claro que as escolas infantis assemelhavam-se muito
mais a familia do que ao contexto escolar. Por isso, enfatizou que as peculiaridades
infantis requerem praticas que nao priorizem o conhecimento sistematizado, mas
que possibilitem o desenvolvimento e a aprendizagem iniciada pela propria crianga.

O objetivo dessas instituicdes ndo visava a aquisicdo de conhecimento, mas a
promoc¢ao do desenvolvimento, sendo que a educacao, segundo esse pensador, era
percebida como parte do processo geral de evolucdo pela qual todos os individuos
estdo unidos a natureza. Por esse motivo, contrapds-se ao conceito de educacao
como preparacdo para um estado futuro e defendeu que a vida da crian¢a ndo pode
ser uma preparacdo para a vida adulta, ja que a aprendizagem nao ocorre no

passado ou no futuro, mas durante os processos educativos.

Essa crenca em uma for¢ca natural que nasce do préprio homem e o impulsiona ao
desenvolvimento levou-o a defender a educacdo com base na liberdade e no
respeito as capacidades de cada individuo, uma vez que o0 ensino e a educacao nao
devem determinar, ou mesmo impor, a aprendizagem a crianc¢a e sim deixa-la livre
para aprender de acordo com o0 seu interesse e a sua curiosidade.

E importante ressaltar que os Jardins de Infancia propostos por Froebel tiveram
uma duracdo curta, apesar do apoio que recebeu dos liberais alemées, pois
perduraram de 1840 a 1851, quando o regime reacionario prussiano, que suprimiu
a revolucéo liberal de 1848, proibiu os Kindergartens por considera-los centros de
subversdo politica e por incentivarem o trabalho da mulher fora do lar. Apesar da
proibicdo, logo depois de sua morte, em 1852, a essas instituicdes, espalharam-se
por toda a Europa e demais continentes.

Froebel, nos deixou um legado para a criacdo e implementacdo de muitas escolas
infantis que se organizaram pedagogicamente, a partir de seus pressupostos, ao
adotar uma pedagogia de cooperacao e de brincadeiras como esséncia do seu plano
curricular e metodoldgico. E nesse contexto que a sua proposta de trabalho
desenvolveu-se como um projeto emancipador na educacdo da crianca pequena,
pois, diferenciou-se das tendéncias politica e social da época, justamente por
preconizar o cultivo da vida social livre e cooperativa no interior das escolas
infantis.

Influenciado por uma perspectiva mistica e por um ideal politico de liberdade, ele
propds a criacdo de um instituto educativo chamado Jogos e Ocupacdes, destinado



a criangas e jovens, em 1839, em Blankenburg. Um ano depois, o instituto passou
a ser chamado de Jardim Geral da infancia alemad ou jardins de infancia
(Kindergarten). Ele enfatizava que as criangcas sdo como pequenas plantas, que
deveriam ser cuidadas pelo professor para que pudessem desabrochar
naturalmente, ou seja, "[...] pequenas sementes que, adubadas e expostas a
condi¢cBes favoraveis em seu meio ambiente, desabrochariam em um clima de
amor, simpatia e encorajamento” (OLIVEIRA, 1995, p.14).

Froebel destacou que o mundo se apresenta para a crianca de forma nebulosa,
confundindo-se com ela, e que a separacdo s6 "[...] come¢a a manifestar-se
quando os objetos se destacam por meio da palavra, que vem, sobretudo dos
labios da méae e do pai" (FROEBEL, 2001, p. 43). Enfatizou o papel da méae no
estabelecimento da unido entre crianca e natureza e entre a sociedade e Deus, ao
enfatizar que a interagdo entre mae e filho possibilitaria o desenvolvimento das
potencialidades infantis. Essa unidade entre o homem, a natureza e Deus aplica-se
a todas as instancias da vida e é justamente nesses elementos da natureza, assim
como na existéncia humana que se encontra a divindade.

A natureza confirma o que Deus nos ensina; o que nasce da consideracdo do
interno se patenteia na contemplacdo do exterior. O que a religiao demanda,
cumpre-o a natureza como o todo o existente, ndo é outra coisa que a revelacao de
Deus. Nisso consiste seu sentido. Em Deus se funda e descansa a realidade inteira.
Nao ha nada que ndo que nao seja da esséncia e natureza divinas. Cada coisa €,
portanto, unidade relativa, do mesmo modo que Deus &, em si e por si, a unidade
absoluta. (FROEBEL, 2001, p. 98)

O homem né&o s6 se contempla na natureza de uma maneira geral, mas, por meio
dela, tem a possibilidade de ler seu destino e perceber a sua vocacdo e as
condicBes necessarias para alcancar seu desenvolvimento pleno. Dessa maneira, na
perspectiva froebeliana, as brincadeiras possibilitavam desde a mais tenra idade, o
contato da crianca com o mundo externo e o desenvolvimento de suas diferentes
linguagens.
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Esse estudo teve como objetivo, discutir o pensamento de Froebel
para a educacdo na primeira infancia, e a importancia das brincadeiras para o
desenvolvimento e aprendizado da crianga. Justifica-se a intencdo desse
trabalho, uma vez que, esse pensador contribuiu enormemente para a
educacao infantil ao enfatizar que a uUnica preparacdo para a chegada da
meninice é o desenvolvimento completo dos poderes na infancia, os quais, por
sua vez, preparam o caminho para a juventude e para a idade adulta.

Desta maneira, como metodologia de trabalho, optou-se pela Pesquisa
Qualitativa de carater Bibliografico, uma vez que o legado de Froebel, para
pequena infancia, sinaliza para as inumeras possibilidades de um trabalho mais
inovador nas escolas atuais.

Do ponto de vista historico, para esse educador, h4 uma forca
impulsionando todo o desenvolvimento infantil, j& que, de uma maneira geral, a
evolucdo humana ocorre de modo gradual e continuo, havendo interligacéo
entre as diferentes etapas da vida. Assim, as acdes realizadas pelos adultos,
no cotidiano, mantém estreita ligacdo com o0s acontecimentos passados,

vividos na infancia.

Assim, na alma da crianca, na experiéncia da cada crianga, no
ritual de sua evolucéo, na histdria do desenvolvimento de cada
consciéncia humana, desde que aparece sobre a terra, se
repete e se reproduz a histéria da criacdo de todas as coisas,
tal como nos contam os livros dos santos, até o momento em
gue o homem se reconhece a si mesmo no meio do paraiso
terreno, na formosa natureza estendida também ante os olhos
da crianga. Mais tarde, reproduz-se também, essencialmente
em cada crianga, 0 momento que foi o principio da liberdade
moral da razdo em toda a espécie humana, criado
precisamente para a liberdade. (FROEBEL, 2001, p. 43)

Por esse motivo, a infancia ndo pode ser considerada uma fase sem
importancia na vida da crianga. As escolas infantis, portanto, devem priorizar as
brincadeiras na organizacdo do trabalho pedagdgico, uma vez que, € nessa
faixa etaria que a crianca se socializa e aprende sobre sua cultura,
internalizando valores e costumes e construindo conhecimento a partir da
interacdo com seus pares. Sobre essa questdo, Froebel acreditava que o

conhecimento acontece quando a crianca consegue fazer conexdes internas,



por meio da lei dos opostos, ao relacionar, por exemplo, quente-frio, amor-6dio,

alto-baixo.

Ao admitir conexfes internas feitas pela crianca, Froebel
supera a proposta de Pestalozzi de usar as coisas reais como
um fundamento para o treino intelectual pelos sentidos,
definindo a auto-atividade como principio central que move a
acado da crianca. Assim, o fildsofo compreende como ser
criativo e ativo, a qual faz conexdes internas, tem capacidade
de aprender, adquire experiéncias por meio da auto-atividade,
faz reflexdo e chega a autoconsciéncia com o auxilio do adulto.
(KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 44)

Froebel defendeu que o conhecimento nada mais é do que o resultado
da juncdo entre sentimento, vontade, imaginario e pensamento, pois, ao
pensar, 0 homem nédo separa a percepc¢ao da razdo, nem o0 sentimento da
vontade. Desta maneira, a relacao estabelecida entre o individuo que aprende
e o mundo externo é regida por essas conexdes internas. Essa lei esta na base
do sentimento de pertencimento da crianca a comunidade, pois esta, ao
interagir com a familia e com os professores, compreende, ao longo dos anos,
como todos os seres humanos sabem que estdo em comunidade e unidade
com o alto principio e com Deus. Esse sentimento de pertencimento € o inicio
de toda a verdade espiritual e religiosa e da unificacdo com o ser superior.

A auto-atividade € outro elemento defendido por Froebel, pois, para
ele, a crianca é dotada de auto-atividade ao entrar em contato com o mundo
externo. A observacéo, assim, é entendida como fator primordial no trabalho do
professor. O exercicio da coopera¢do, a ajuda mutua, as atividades impulsivas
e instintivas das criancas podem ser consideradas como principios basicos da
pratica educativa froebeliana. Para tanto, o brincar era considerado elemento
fundamental na agcdo educativa do professor, ja que as brincadeiras eram
consideradas capazes de potencializar a espontaneidade das criancas e a
manifestacdo da sua capacidade criativa e produtiva, sendo essenciais para o
crescimento e desenvolvimento das mesmas. Ao atribuir enorme significado a
liberdade dos movimentos infantis durante as brincadeiras, Froebel chamou a
atencao para o vestuario da crianga, que deveria ser livre de lagos e pressdes
de todos os tipos.



A base para a aquisicdo da linguagem infantil deveria acontecer por
meio da mediacdo do adulto, pois a primeira fala da crianca aparece nos
gestos seguidos dos movimentos da face e, somente mais tarde, por meio da
verbalizagcdo de palavras. Dai a relevancia da observacdo do adulto ao

incentivar o brincar como elemento importante nesse processo.

O que a crianca faz é comecar a julgar os objetos com seus
proprios membros, com suas méos, seus dedos, seus labios,
sua lingua, seus pés e até com seus gestos e olhares. Nesse
jogo, nesses movimentos do rosto e de todo o corpo, ndo ha
gue buscar, em principio, nenhuma manifestacdo exterior da
esséncia interna da personalidade, manifestacdo que néo
aparece até a etapa seguinte. Convém vigiar os movimentos
para que a crianga ndo se acostume a mover demais o0 corpo e,
sobretudo, o rosto sem nenhum motivo interno. (FROEBEL,
2001, p. 45)

Esse pioneiro mostrou o valor da acéo criativa da crianca, ao enfatizar
que, brincando, ela ndo s6 cria, mas sente e pensa a0 mesmo tempo. Ao
brincar, a crianga fortalece os musculos de todo o seu corpo; dai a énfase nas
brincadeiras livres ou na interagdo com adultos, sobretudo quando estas
auxiliam o desenvolvimento da auto-atividade e da fala. Neste sentido, Froebel

esclarece que:

Depreende-se claramente que o0 jogo dirige essa idade e
desenvolve o menino, enriquecendo de tal maneira sua prépria
vida, escolar e livre, fazendo com que desenvolva e manifeste
seu interior, como as folhas brotam de um bot&o, adquirindo
alegria e mais alegria; a alegria que é a alma de todos os
meninos. Os jogos mesmos podem ser: corporais, ja
exercitando as forgas, jA& com expressdo da energia vital, do
prazer da vida; dos sentidos, exercitando o ouvido, como 0 jogo
de esconder-se; ou a visdo como o tiro ao prato; jogos do
espirito, da imitacdo e do juizo, como o xadrez ou as damas;
jogos muitas vezes considerados, se bem que raras vezes tém
sido dirigidos ao verdadeiro fim, até o espirito e necessidades
infantis. (FROEBEL, 2001, p. 206)

Criticou o processo de desenvolvimento intelectual, que se preocupa
apenas com palavras e nao reconhece o valor das coisas, por isso, atribuiu
muito valor as experiéncias de fazer, de usar as maos e de empregar a
expressao plastica, enfatizando que a expressdo de idéias pelas maos

assegura a sua formulacdo em palavras e a relacdo das coisas com 0s



simbolos impressos. Neste sentido, “[...] Froebel antecipa-se ao século XX ao
mostrar a relevancia das multiplas linguagens para a expressao do
conhecimento do mundo” (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 52).

Para ele, a férmula geral do destino do homem € “[...] exteriorizar o
interior e interiorizar o exterior, unifica-los ambos; por isso 0s objetos exteriores
excitam o homem para que conheca a sua esséncia e em suas relacdes”
(FROEBEL, 2001, p. 42).

Ao considerar que o homem é dotado de sentidos para o firme, o fluido
e 0 aéreo, ressalta que o mesmo pode interiorizar os instrumentos, por meio
das coisas que o rodeiam. O sentido para o aéreo manifesta-se nos 6rgdos do
ouvido e da visdo. Ja& o sentido para o fluido, manifesta-se no olfato, e os
sentidos para o firme, por meio da sensibilidade geral e do tato. E importante
ressaltar que cada objeto se apresenta em repouso ou em movimento,
subdividindo-se em dois 6rgaos inteiramente distintos.

Perante a lei do conhecimento das coisas por seus opostos, na
crianga, desenvolve-se primeiro o sentido do ouvido e, na sequéncia, o sentido
da visdo. Para que ocorra o desenvolvimento desses dois sentidos, “[...] é
necessario que os pais e educadores ajudem a crianca a relacionar os objetos
com 0S seus opostos, com a palavra e logo com o signo que 0s representa”
(FROEBEL, 2001, p.44). O intuito é fazer com que a crianga perceba, nessa
relacdo, uma verdadeira unidade, primeiramente, pela intuicdo, e depois, pelos

conhecimentos dos objetos.

Com o progressivo desenvolvimento dos sentidos, também se
desenvolve o uso dos membros, o exercicio do corpo, de
acordo com a natureza fisica do homem e com as propriedades
gerais do mundo material. Quando os objetos do mundo
exterior estdo proximos da crianga e em repouso, eles
influenciam a crianca a descansar; quando se movem e se
distanciam, impulsionam-na a alcanca-la e a apoderar-se
deles; quando enfim, se pdem quietos, porém em lugar
distante, convidam a quem queira aproximar-se deles a pér-se
também em movimento para consegui-los. (FROEBEL, 2001,
p. 44)

Dessa maneira, o desenvolvimento dos membros da-se aos poucos,
visto que, primeiro, a crianca aprende a sentar-se, e somente depois, a se

levantar, andar e saltar. A evolugdo desses e de outros movimentos, € tédo



importante para o desenvolvimento sadio da crianca, como aqueles aprendidos
inicialmente, como, por exemplo, 0 sorriso e a expressao fisica. De um modo
geral, o que a crianga faz nada mais é do que julgar os objetos com 0s seus
proprios membros, com as maos, seus dedos, seus labios, gestos e olhares.

Ao pensar nos jogos e brincadeiras como recurso pedagogico e como
elemento indispensavel para o desenvolvimento infantil, Froebel formulou seu
préprio método, cujo material didatico ficou conhecido como “prendas e
ocupacbes”. As ocupacdes eram constituidas por soélidos geométricos,
gravuras coloridas e trabalhos manuais que propiciavam 0s exercicios
sensorios e motores; sendo as prendas ou dons, materiais que ndo mudariam
de forma, como, por exemplo, os cubos, os cilindros, os bastdes, as lapides e
as ocupacg0Oes que consistiriam de materiais que se modificam com 0 uso, como
argila, areia e papel, que poderiam ser utilizados para atividades de recorte,
dobradura e alinhavo em cartdes. Por meio do manuseio de objetos, as
criancas desenvolviam atividades de livre expressao relacionadas a masica; a
construcdo, a partir de materiais como argila ou blocos; a linguagem; e a
brincadeiras de um modo geral.

Mesmo enfatizando a importancia do papel do professor na sala de
aula, Froebel deixava claro que a crianca € agente de seu proprio
desenvolvimento. Assim, criou uma escola de treinamento para as maes e para
educadoras de criancas, que tinha como objetivo desenvolver uma prética
educativa afinada com o desenvolvimento e com formacdo da personalidade
infantil.

Esse curso se destinava a formar auxiliares, educadores e diretores,
com idade entre quinze e vinte anos, tinha a duragéo de vinte e seis semanas e
procurava integrar a teoria a pratica, por meio de brincadeiras. Froebel
organizou, também, diferentes obras com musicas e poesias e propds a
educacdo em tempo integral, para a qual listou diferentes atividades como:
producédo de utensilios de cozinha, colecdo de objetos da natureza, elaboracdo
de dobraduras, cuidados com pequenos animais, criacdo de trabalhos com
madeira, modelagem com argila, elaboracdo de desenhos e pintura, dentre
outros.

O grafismo foi outro elemento utilizado por Froebel para explicar a

atribuicao de significacdes na construcado do pensamento simbdlico. Para ele, a



crianca utiliza a palavra e o desenho como forma de representacdo das coisas.
Desta maneira, o desenho é considerado inato na crianca, assim como o
desenvolvimento da fala.

Para a sua época, Froebel mostrou-se original pela forma de pensar a
crianca com uma natureza diferente do adulto. Ao vincular o papel das
brincadeiras na primeira infancia e a sua relevancia para desenvolvimento
infantil, defendeu o brincar como ac¢éo livre que possibilitava a crianca a
exteriorizagao dos conhecimentos acerca do mundo em que vivia. Deixou claro
que as escolas infantis assemelhavam-se muito mais a familia do que ao
contexto escolar. Por isso, enfatizou que as peculiaridades infantis requerem
praticas que nédo priorizem o conhecimento sistematizado, mas que possibilitem
o desenvolvimento e a aprendizagem iniciada pela prépria crianca.

O objetivo dessas instituicbes ndo visava a aquisicdo de
conhecimento, mas a promocao do desenvolvimento, sendo que a educacéao,
segundo esse pensador, era percebida como parte do processo geral de
evolucdo pela qual todos os individuos estdo unidos a natureza. Por esse
motivo, contrapds-se ao conceito de educacdo como preparagdo para um
estado futuro e defendeu que a vida da crian¢ca ndo pode ser uma preparacao
para a vida adulta, ja que a aprendizagem nao ocorre no passado ou no futuro,
mas durante os processos educativos.

Essa crenca em uma forca natural que nasce do préprio homem e o
impulsiona ao desenvolvimento levou-o a defender a educacdo com base na
liberdade e no respeito as capacidades de cada individuo, uma vez que o
ensino e a educacao ndo devem determinar, ou mesmo impor, a aprendizagem
a crianca e sim deixa-la livre para aprender de acordo com o seu interesse e a
sua curiosidade.

E importante ressaltar que os Jardins de Infancia propostos por
Froebel tiveram uma duragao curta, apesar do apoio que recebeu dos liberais
alemaes, pois perduraram de 1840 a 1851, quando o regime reaciondrio
prussiano, que suprimiu a revolucéo liberal de 1848, proibiu os Kindergartens
por considera-los centros de subversao politica e por incentivarem o trabalho
da mulher fora do lar. Apesar da proibicao, logo depois de sua morte, em 1852,
a essas instituicdes, espalharam-se por toda a Europa e demais continentes.



Froebel, nos deixou um legado para a criacdo e implementacdo de
muitas escolas infantis que se organizaram pedagogicamente, a partir de seus
pressupostos, ao adotar uma pedagogia de cooperagdo e de brincadeiras
como esséncia do seu plano curricular e metodolégico. E nesse contexto que a
sua proposta de trabalho desenvolveu-se como um projeto emancipador na
educacao da crianca pequena, pois, diferenciou-se das tendéncias politica e
social da época, justamente por preconizar o cultivo da vida social livre e
cooperativa no interior das escolas infantis.

Influenciado por uma perspectiva mistica e por um ideal politico de
liberdade, ele propbs a criacdo de um instituto educativo chamado Jogos e
Ocupacgo0es, destinado a criangas e jovens, em 1839, em Blankenburg. Um ano
depois, o instituto passou a ser chamado de Jardim Geral da infancia alema ou
jardins de infancia (Kindergarten). Ele enfatizava que as criangcas sdo como
pequenas plantas, que deveriam ser cuidadas pelo professor para que
pudessem desabrochar naturalmente, ou seja, “[...] pequenas sementes que,
adubadas e expostas a condigbes favoraveis em seu meio ambiente,
desabrochariam em um clima de amor, simpatia e encorajamento” (OLIVEIRA,
1995, p.14).

Froebel destacou que o mundo se apresenta para a crianca de forma
nebulosa, confundindo-se com ela, e que a separacdo sé “[...] comeca a
manifestar-se quando 0s objetos se destacam por meio da palavra, que vem,
sobretudo dos labios da méae e do pai” (FROEBEL, 2001, p. 43). Enfatizou o
papel da mée no estabelecimento da unido entre crianca e natureza e entre a
sociedade e Deus, ao enfatizar que a interagéo entre mae e filho possibilitaria o
desenvolvimento das potencialidades infantis. Essa unidade entre o homem, a
natureza e Deus aplica-se a todas as instancias da vida e é justamente nesses
elementos da natureza, assim como na existéncia humana que se encontra a

divindade.

A natureza confirma o que Deus nos ensina; o que nasce da
consideracdo do interno se patenteia na contemplacdo do
exterior. O que a religido demanda, cumpre-o a natureza como
o todo o existente, ndo é outra coisa que a revelagcédo de Deus.
Nisso consiste seu sentido. Em Deus se funda e descansa a
realidade inteira. Ndo ha nada que ndao que nao seja da
esséncia e natureza divinas. Cada coisa é, portanto, unidade



relativa, do mesmo modo que Deus €&, em si e por si, a unidade
absoluta. (FROEBEL, 2001, p. 98)

O homem néo s6 se contempla na natureza de uma maneira geral,
mas, por meio dela, tem a possibilidade de ler seu destino e perceber a sua
vocacdo e as condi¢cdes necessarias para alcancar seu desenvolvimento pleno.
Dessa maneira, na perspectiva froebeliana, as brincadeiras possibilitavam
desde a mais tenra idade, o contato da crianca com o mundo externo e o

desenvolvimento de suas diferentes linguagens.
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