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Resumo

Objetivamos com este, socializar uma pratica inclusiva realizada em uma
Instituicdo de Educacdo Infantil que atende uma crianca surda por meio da
interacdo e socializagdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A metodologia que
norteou este trabalho teve como referéncia os pressupostos da teoria historico—
cultural, especificamente em Vygotski, Luria, Leontiev e Rubinstein. A problematica
que suscitou a presente pesquisa originou—se das dificuldades apresentadas pela
referida crianca em interagir com as demais e vice—versa, por falta de um cdédigo
comum de comunicagcdo. Diante do exposto nos indagamos: de que forma
encaminhar uma préatica pedagodgica que contribuisse para a inclusdo da crianca
com deficiéncia auditiva na Educacdo Infantil, no sentido de favorecer sua
aprendizagem e desenvolvimento? Entendendo a LIBRAS como uma forma de
linguagem, podemos ressalta—la como signo na media¢ao cultural, na formacao das
funcdes psiquicas superiores e da personalidade. Para escolher as atividades
consideramos as necessidades das criancas em desenvolver a imaginacdo e a
linguagem. Elegemos para nossa acdo a literatura infantil enquanto uma arte que
trabalha o imaginario, a criatividade e estimula a linguagem. Desta forma
trabalhamos contacdo de histérias e dramatizacbes de poesias em LIBRAS. O
objetivo dessa atividade, além do contato com arte foi criar um espaco de interagédo
entre as criancas ouvintes com a crianca surda. Durante nossa permanéncia na
Instituicdo percebemos que a interacdo entre as criancas melhorou muito, pois a
crianca surda participou ativamente das atividades propostas, com as demais de
sua turma, rompendo com a inseguranca de utilizar a LIBRAS para se comunicar.
As criancas ouvintes quiseram aprender mais para interagir com a mesma. O
trabalho empreendido permitiu—nos, ainda, ressaltar a necessidade do ensino da
LIBRAS e da educacdo especial na formacdo do professor, para que, ao deparar
com as diferencas em sua sala de aula, tenha conhecimento suficiente para tomar
medidas tedrico-metodoldgicas coerentes.
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Introducéo

O presente texto tem como intento socializar uma pratica inclusiva realizada por
uma estagiaria[l] do curso de Pedagogia da Faculdade Estadual de Ciéncias e
Letras de Campo Mourdo - FECILCAM, orientada pelas autoras, em uma instituicio
de Educacéao Infantil que atende uma crianca surda.



Durante o contato com a instituicdo, identificamos a presenca de uma crianca surda
com dificuldade de interagir com as demais e vice-versa, pela auséncia de um
codigo comum de comunicagdo. Diante do observado, indagamos: de que forma
encaminhar uma pratica pedagoégica que contribuisse para a inclusdo da crianca
com surdez na Educacao Infantil, no sentido de favorecer sua aprendizagem e
desenvolvimento? Por entender a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, como uma
forma de linguagem, pode-se ressalta-la como signo na mediacdo cultural na
formacdo das funcbes psiquicas superiores e da personalidade. Considerando o
exposto, acreditamos que este seria um dos caminhos para se iniciarem as ac¢des
pedagogicas com a turma.

O proximo passo foi a escolha das atividades, tendo em conta o objetivo da
Educagéo Infantil em contribuir para o desenvolvimento psiquico da crianga.

Realizamos um levantamento do problema mediante conversa com os professores,
contato direto com a turma e uma intervencdo no sentido de reverter ou amenizar
a dificuldade encontrada. Os procedimentos tedrico-metodoldgicos tiveram como
pressupostos estudos realizados por Vigotski[2] (1997, 1998, 2001, 2003), Luria
(1977, 1991), Leontiev (1978), Rubinstein (1973) e outros.

Para a intervencdo, elegemos como atividade pedagodgica a literatura infantil
enquanto uma arte que trabalha o imaginario, a criatividade e estimula a
linguagem. Desta forma, trabalhamos contacdo de histdrias e dramatizacdes de
poesias em LIBRAS. O objetivo destas atividades, além do contato com a arte foi
criar um espaco de interacdo entre as criangas ouvintes e a crianca surda.

Educacdo infantil como espaco de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca surda

O fato da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°® 9394/96
deliberar a insercao da crianca nos programas de Educacdo Infantil, a partir de O
ano de idade, faz com que, precocemente, a instituicAo detecte necessidades
educativas especiais nesses infantes. Dentre esses estdo aqueles que sao surdos e
que, ao terem pais ouvintes, somente desenvolvem sua lingua natural, a LIBRAS,
em uma escola especial de surdos, ou numa instituicdo de ensino regular.

Dai a importancia da escolarizacdo da crianca surda ja nos primeiros anos de vida.
Vygotski (1997) considera essa modalidade educacional a mais importante de todo
0 sistema, pois, ai comeca o ensino da linguagem a partir das capacidades naturais,
de forma que o balbucio, a mimica e os gestos vao se consolidando como forma de
comunicacdo, propiciando a crian¢a surda uma vida social.

Desse modo, ao preocupar-se com a forma natural de comunicacdo da crianca
surda, a instituicdo educativa, segundo Luria (1977), contribui para que venham a
luz as capacidades que compensam as insuficiéncias e realizam o potencial de

desenvolvimento intelectual desse infante.

A auséncia da articulacdo entre a instituicido de educacado infantil e a escola de
educacao especial, possivelmente acarretara um prejuizo no desenvolvimento da
linguagem e na formacdo da consciéncia na crian¢a surda. A carga horéaria que essa
pessoa permanece, na educacao infantil regular, tentando entender-se por meio da
oralidade, consistira num periodo de trabalho penoso e sem aplicagdo préatica no
cotidiano.

O conhecimento da importancia fundamental dos 6rgdos dos sentidos deixa claro
que a viabilidade da aprendizagem de LIBRAS pelo ouvinte é possivel e é natural



[3], visto que analisa os estimulos externos via auditiva e visual, ao passo que 0s
estimulos sonoros estdo vedados ao surdo. Desse modo, com base em Leontiev
(1978), pode-se afirmar que o espaco educacional que ndo propicia um cédigo
comum de comunicagéo para ouvintes e surdos ndo reconhece a educagdo como
instrumento de humanizacdo. Nessa tarefa, a escola € um espaco privilegiado de
transmisséo e apropriacdo da experiéncia acumulada via linguagem.
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A legislacdo brasileira é enfatica quanto ao papel fundamental da formacao
humanizadora junto a surdos e ouvintes. O Ministério da Educacdo estabeleceu
metas a serem cumpridas, de modo a "[...] assegurar o desenvolvimento e
escolarizacdo do aluno surdo incluido na escola regular" (Mori, 2008: 90).

A legislacdo que trata da educacdo escolar de surdos, condensada no Decreto n®
5625/2005, apesar de ndo explicitar a obrigatoriedade do Estado em cumpri-lo,
abre precedente para a instituicdo educacional cobrar de seu provedor a
contratacdo de um profissional conhecedor de LIBRAS para exercer a funcdo de
intérprete ou de instrutor, para orienta-la, caso haja uma crianca surda.

A falta de informacdo em torno da legislacdo por parte da escola e dos cidadaos
surdos e ouvintes justifica a necessidade da execucado de projetos de estagio por
alunos do curso de Pedagogia na instituicdo de educacdo infantil, com a finalidade
de promover a educacédo inclusiva. Tendo em conta o exposto, a problematica que
suscitou a presente pesquisa originou-se das dificuldades apresentadas por uma
criangca surda em interagir com as demais e vice-versa, por falta de um cddigo
comum de comunicacéo.

Cientes de que os processos cognitivos s6 se desenvolvem nas interagdes sociais e
culturais que os sujeitos estabelecem no mundo, consideramos as necessidades das
criancas em desenvolver a imaginacéo e a linguagem.

Segundo Ignatiev (1969), a imaginacdo, capacidade especificamente humana,
permite ao homem planejar suas acfes e produzir um trabalho de um modo que
nenhum animal é capaz de fazé-lo. Essa capacidade psiquica permite a crianca um
modo peculiar de comportamento que se reflete na fantasia. Nela a crianca é capaz
de produzir um desenho, brincar, inventar personagens. Na educagéo infantil,
pode-se explorar a imaginacéo das criangas surdas em atividades representativas e
criadoras utilizando a linguagem verbal ou a LIBRAS, ou por meio de desenho,
esquemas, notas musicais.

A linguagem agregam-se processos psiquicos, e, desse modo, o desenvolvimento
da imaginacdo nao fica por conta s6 da atividade em si, 0 que seria um recurso
fraco para a formacédo da capacidade imaginativa. Com a LIBRAS, a consciéncia se
transforma e se consolida o conhecimento.

Na direcdo apontada pelos referenciais ja expostos, elegemos para a acao
pedagdgica a literatura infantil enquanto uma arte que trabalha o imaginario, a
criatividade e estimula a linguagem. Desta forma, a estagiaria trabalhou com
contacdo de histérias e dramatiza¢des de poesias em LIBRAS. O objetivo destas
atividades, além do contato com a arte foi criar um espaco de interacdo entre as
criangas ouvintes com a crianga surda.

Literatura infantil e imaginacao

Partindo dos pressupostos defendidos por Vigotski (1998) de que o
desenvolvimento da imaginacédo esta ligado ao desenvolvimento da linguagem, em
primeira instadncia e também a histéria posterior, ou seja, vida escolar e as



interacBes sociais que os sujeitos estabelecem, a defesa de um espaco institucional
que possa ajudar a crianca a compensar esta deficiéncia, tornam-se prioridade dos
educadores comprometidos com o desenvolvimento humano.

Ao ficar privada da oralidade, a crianca surda tera sua imaginacdo comprometida e
os processos de desenvolvimento de outras funcgdes psiquicas. E um conjunto de
funcbes que estdo interligadas. Isso, de certa forma, demanda um planejamento de
atividades que contribua para o desenvolvimento dessas func¢fes, utilizando-se de
metodologias diferenciadas e escolhas de conteddos significativos para a criancga.

O acima exposto, justifica a escolha da literatura infantil, campo fértil para as
fantasias, como uma forte aliada no desenvolvimento da imaginacdo e,
consequentemente, da criatividade. No processo criativo, a imaginacdo ocupa a
funcdo de vanguarda, ou seja, sem imaginacdo ndo existe criatividade. Como
afirma Vigotsky (2003), a imaginacdo é o fundamento de toda atividade criadora.

Corroborando com o pensamento de Vigotski, Rubisntein (1973) diz que "A
imaginacgao no proprio sentido da palavra existe apenas no ser humano. Apenas no
homem, que como sujeito da pratica social modifica realmente o mundo, se
desenvolve uma imaginacdo auténtica" (Rubisntein 1973: 100).

Para Vigotsky (2003) o processo de criacdo ndo esta presente somente nos grandes
inventos da humanidade, mas também na vida cotidiana, ou seja, esta € condicdo
indispensavel para a existéncia de tudo que exceda o marco da rotina e encerra
ainda que seja um minimo do novo, guarda relagdes, por sua origem, com O
processo de criagdo do homem. "O processo de criagcdo se apresenta em toda a sua
intensidade desde a mais tenra infancia" (Vigotsky, 2003:16).

De acordo com as pesquisas de Bleuler "[...] a atividade da imaginacdo pode ser ao
mesmo tempo dirigida, no sentido de que podemos nos dar conta perfeitamente
dos fins e motivos que essa atividade persegue" (Bleuler apud Vigotski, 1998:
123). Portanto, quando inserimos as criangcas em atividades dirigidas, como o
desenho, o recontar histérias, relatos de fatos vividos, a imaginacdo se faz
presente. Neste caso, esta capacidade cognitiva, como afirma o autor, ndo é uma
atividade subconsciente.

A introducado de obras literarias para criancas se deu pelo fato de que esta oferece
grandes possibilidades para desenvolver a imaginacéo representativa. Para Ignatiev
(1969) " A imaginacdo representativa é necessaria para interpretar as vivéncias de
outras pessoas, sobre tudo quando interessa compreender o estado e a situagao
em que se encontram". Para este mesmo autor "Este tipo de imaginacdo é que
emprega amplamente os distintos aspectos da atividade humana, entre os quais, e
fundamentalmente, estd o de ensino" (Ignatiev, 1969: 311-312). A crianca em
idade escolar ndo conseguiria formar um conceito de geografia, por exemplo, pela
descricdo verbal do professor sem a imaginacdo representativa.

Vigotsky (2001), enfatiza que o comportamento imaginativo necessita da educacéo.
Neste sentido, entende-se o papel fundamental do educador neste processo. A tese
deste cientista aponta para a necessidade de se criar um ambiente que propicie a
crianca surda, o enriquecimento de suas experiéncias, que é a base para que se
desenvolva a imaginacéo.

De acordo com Elkonin (1969) pode-se dizer que na crian¢ga em idade pré escolar
"existe uma elaboracdo logica elementar do que se fixa na memodéria”. Afirma o
autor que os contos, os versos de um poema, rimas "se fixam na memodria com
relativa facilidade" (Elkonin, 1969: 519). Partindo desse pressuposto €& que



escolhemos, além da literatura, poemas para serem lidos com as criangas,
ilustrados e declamados em lingua de sinais.

Encaminhamento metodoldégico da pratica

Antes de iniciar as atividades, a estagiaria fez a escolha das histérias que iria contar
e dos poemas. Pois, para que a literatura atinja seus objetivos faz-se necessario um
critério de selecdo de acordo com o publico que se vai trabalhar. Outros cuidados
devem ser tomados, como por exemplo, ler a histéria antes, verificar se as imagens
que o livro apresenta néo estdo cercadas de preconceitos.

Depois da selecdo de materiais, iniciou-se as atividades com a exploracdo do
alfabeto manual ou datilolégico com toda turma. Mesmo em se tratando de criancas
de educacdo infantil, elas conheciam o alfabeto latino e isso contribuiu para a
aquisicdo do alfabeto manual. Para Reily (2004) "Os nomes podem ser transmitidos
por datilologia [...], mas a comunidade surda prefere a pratica de atribuir um sinal
que identifica cada pessoa" (Reily, 2004: 132). Em posse deste conhecimento, cada
uma se apresentou soletrando e sinalizando seu nhome. Com esta dindmica estava
dado o primeiro passo para motivar o grupo para a utilizacdo do novo cédigo.

Nesse sentido, servindo-se da lingua de sinais e da lingua portuguesa, na contacéo
de histéria foram explorados os personagens e cenarios que apareciam no livro. O
nome foi ensinado em LIBRAS e ao mesmo tempo registrado no quadro de giz em
lingua portuguesa, para que todos visualizassem a escrita.

E importante que desde a educacéo infantil as criancas entrem em contato com a
leitura e escrita. A crianca surda deve familiarizar-se com essa linguagem visual.
Para Zhinkin (1969), "A linguagem visual permite ampliar as condi¢des de relacao.
A linguagem visual se pode manifestar em trés tipos: quando se |é o texto para si,
quando se |é em voz alta e quando se escreve" (Zhinkin, 1969: 293). Escrever é
uma forma de ampliar os limites de rela¢cdes dos individuos. Mesmo que as criancas
ainda ndo léem, o professor deve ler para elas e pode usar a escrita como apoio
para exposicdo oral.

Outro recurso utilizado foi o desenho e as ilustracdes do proprio livro de historia,
como uma pista pictografica que a crianca surda pudesse compreender o contexto
da histéria contada.

Depois que viram a histdoria contada em lingua de sinais, algumas criancas
quiseram recontar. Até esse momento algumas barreiras ja haviam sido superadas,
como a titulo de exemplo, a crianca surda que comecgou a interagir com o grupo € a
sinalizar o que ela j& sabia, pois participava de outro espaco de apoio escolar as
pessoas surdas, em contra turno.

Klima e Bellugi (1998) afirmam que na narrativa e na poesia, a lingua de sinais
preserva e enfatiza a iconicidade e a abstracdo que de modo complementar é capaz
de elevar-se as proposi¢cfes mais abstratas, a reflexdo generalizada da realidade e
"evocar a qualidade concreta, vivida, real, animada das linguas faladas" (Klima e
Bellugi apud Sacks, 1998: 135).

Aproveitando o entusiasmo da turma foi dada continuidade com duas poesias: uma
de Cecilia Meireles intulada: "Leilao de Jardim" e a outra "As Borboletas de Vinicius
de Moraes". O critério de escolha dos dois poemas foi pela forma com que os
autores brincam com as rimas das palavras. A dinamica foi a mesma utilizada na
historia. Ensinou as criancas a sinalizar e em seguida elas mesmas deveriam



a

declamar a poesia em lingua de sinais. Algumas se sentiram a vontade com a
atividade, incluindo neste grupo a crianca surda.

As poesias favoreceram outras atividades, como desenhos, recorte e colagem,
dobraduras para ilustrar as estrofes. Como ressalta Elkonin (1969) "Cada um dos
indicados tipos de atividade exerce uma influéncia especial sobre o
desenvolvimento psiquico das criancas. Assim, o desenho conduz a exatidao e
diferenciacdo da percepcdo. A percepcdo da cor e a forma dos objetos [...]"
(Elkonin, 1969: 516).

Para ilustrar os poemas, escritos no papel kraft, a turma foi dividida em dois
grupos. Esta atividade oportunizou trocas de idéias, sugestdes de ilustracdes,
cooperacdo nas dobraduras, inclusive utilizando a lingua de sinais no grupo em que
estava a crianca surda. Todas as ac¢bes foram realizadas com intervencdo da
estagiaria, que auxiliava as criancas sempre que surgiam as dificuldades.

Vygotski (1997) recomenda a participacdo da pessoa surda em um trabalho
conjunto com a ouvinte, como um momento de socializacdo. O trabalho em grupo
na sala de aula favorece o desenvolvimento da linguagem e esta por sua vez auxilia
na organizacdo do pensamento.

Buscamos em Luria (1991) elementos para uma melhor compreensdo da
importancia da linguagem como organizadora dos processos psiquicos. Para o
autor, a linguagem duplica 0 mundo perceptivel, permite conservar a informacao
recebida do mundo exterior e cria um mundo de imagens interiores. Assegura o
processo da abstracdo e generalizacdo, além de veiculo fundamental de informacéo
que se formou na histéria social da humanidade. Ainda, segundo o referido autor "A
linguagem deve ser considerada também fator de construcdo de todo o conjunto da
vida consciente do homem" (Luria, 1991: 80-82).

A privacao da linguagem pode comprometer outras funcdes psiquicas. Em Vigotski
(1998) compreendemos que a crianga surda carente de comunicagdo por meio da
linguagem "[...] sdo ao mesmo tempo criangcas com formas de imaginacao
enormemente pobres, escassas e as vezes realmente rudimentares" (Vigotski,
1998: 120). A partir do momento em que as instituicdes escolares se proporem a
utilizar a forma de linguagem que possa ser compreendida por essa crianca
ajudando-a no processo de comunicagdo 0s prejuizos apontados pelo autor serédo
possivelmente superados

Transportando para o momento no qual essa investigacdo se realiza, entendemos
que uma educacdo inclusiva ndo se garante no ato de colocar o aluno surdo na
escola regular, nem no cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional n® 9394/96, ou no Decreto n°® 5626/2005, mas no respeito a pessoa
dando-lhe por meio da linguagem um sentimento de pertenca.

Resultados alcancados

O objetivo da proposta de trabalho, além de proporcionar o contato com a arte, foi
criar um espaco de interacdo entre as criangas ouvintes com a criangca surda.
Durante nossa permanéncia na Instituicdo percebemos que a interacdo entre
elas melhorou muito, pois a crianca surda participou ativamente das atividades
propostas, com as demais de sua turma, rompendo com a inseguranca de utilizar a
LIBRAS para se comunicar. As criangcas ouvintes quiseram aprender mais para
interagir com a mesma. O trabalho empreendido permitiu, ainda, ressaltar a
necessidade do ensino de LIBRAS e da educacdo especial na formacdo do professor,



para que ao deparar com as diferencas em sua sala de aula tenha conhecimento
suficiente para tomar medidas teérico-metodolégicas coerentes com as mesmas.

O fato de a crianca perceber o interesse da estagiaria em utilizar-se da lingua de
sinais as aproximou e favoreceu as intera¢des de aprendizagem. No entanto, sabe-
se que nado é facil implementar o bilinglismo nos espacos inclusivos, pois dominar
alguns sinais ndo € a mesma coisa que investir na apropriacdo completa da lingua.
De qualquer modo, os resultados alcancados sdo indicadores de que a prética
pedagogica empreendida foi uma alternativa bem sucedida para a estagiaria que
pode fazer um trabalho significativo com toda turma e apontou que é possivel o
educador investir no aprendizado de uma segunda lingua para ele como ouvinte,
quando se tem uma crianc¢a surda na turma.

Consideracodes finais

Os resultados ora apresentados demonstram que falar de inclusdo sugere bem mais
que colocar a crianga com deficiéncia em sala de aula regular. Implica na
preparacdo desses espacos para recebé-las, em metodologias apropriadas que
auxiliem no desenvolvimento psiquico das mesmas, que sao capazes de aprender
desde que colocadas em situacfes ideais de aprendizagem.

O artigo em torno da interacdo da crianca surda com as ouvintes e com 0s
professores mostra que o resultado alcancado no decorrer do trabalho se deve a
conducdo metodoldgica utilizada pela estagiaria. O projeto contou com a
preparacao prévia da mesma que procurou aprender a LIBRAS para interagir com a
criangca em questdo. A preocupacao em socializar a lingua de sinais com 0s ouvintes
para que tivessem um cédigo comum de comunicac¢do. Pois como estabelecer um
didlogo se o outro ndo domina o mesmo coédigo? Portanto, pensar em uma inclusao
efetiva inclui redimensionar os cursos de formacéo de educadores com um curriculo
comprometido com a formacédo tedrica e pratica capaz de instrumentalizi-los para o
enfrentamento dos novos desafios colocados pela sociedade. N&o bastam
conhecimentos tedéricos, mas sim que estes estejam aliados ao dominio das
ferramentas de trabalho em sala de aula.

As instituicbes que formam educadores necessitam buscar as formas mais
adequadas de transmitir esses conhecimentos. Saber como o conhecimento se
processa é de vital importancia a escola e aos educadores, pois tendo como
referéncia o como se pensa que se processa o conhecimento, e o como se aprende,
pode-se definir os encaminhamentos metodolégicos.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o conhecimento é mediado pelo social e
pelos instrumentos e signos produzidos pela humanidade. O professor ndo ensina
apenas o conteudo, mas também a forma como a crianga entra em contato com o
conteddo pela prépria forma que ensina. No caso do sujeito desta pesquisa
demanda uma forma de ensino peculiar pela utilizacdo da LIBRAS, pois esta é a
linguagem compreendida pela pessoa surda.
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[1] Claudicéia Aparecida do Prado da Silva.

[2] O nome de Vigotski sera grafado conforme a obra citada. Quando néo se tratar
de uma obra especifica sera grafado com "i".

[3] O sentido do termo ‘natural’ € o de que o ser humano aprende com a
experiencia em contato com o ambiente, diferente de uma aprendizagem mediada
intencionalmente.



