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Resumo

Este trabalho decorre de pesquisa de doutorado ja concluida, cuja intencao foi
discutir as relagdes entre a educacado infantil e as primeiras séries do ensino
fundamental. Nas investigacbes tebricas e praticas empreendidas, foram
encontrados dados pertinentes acerca do tempo dedicado a leitura, a contacdo de
historias e as idas a biblioteca na educacgéo infantil. Neste texto, reflito sobre como
a leitura é entendida e proposta na rotina de criancas entre trés e seis anos de
idade, com base nos estudos da Escola de Vigotski e mediante oitenta e quatro
horas observacdes da pratica pedagdgica em uma escola publica de educacédo
infantil da cidade de Marilia (SP.). Parto da premissa de que o conceito de leitura e
a pratica da leitura no interior das escolas representam caminho privilegiado para a
discussdo de um dos desafios docentes: a relacdo entre o que se entende por
leitura e 0 tempo, as situacdes e os materiais planejados e organizados para sua
realizagdo nos anos iniciais da infancia. No conjunto das andlises dos dados
coletados, foi possivel depreender que os entendimentos sobre o que é leitura
dos/as professores/as (especialmente seu valor na constituicdo da humanidade nas
pessoas) fundamentam suas praticas e, mediante eles, os lugares que as situacdes
dedicadas a leitura ocupam na rotina pedagdgica das criangcas pequenas,
configurando dicotomias entre a proposicdo de praticas pedagoégicas concretizadas
na educacao infantil e as expectativas em relagdo ao dominio paulatino da leitura e
da escrita postas a essas criancas ao ingressarem no ensino fundamental e
desafiando—nos para revisdes acerca do préprio conceito de leitura e o seu lugar na
rotina de atividades nas escolas de educacéao infantil, bem como sobre a formacéao
inicial e continuada de professoras/as dedicados/as a infancia.
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Este texto é fruto de reflexdes decorrentes de trabalho de doutorado (Lima, 2005).
Nesta oportunidade, a discussao se dirige a uma andlise, dentre outras possiveis,
sobre como a leitura é entendida e proposta na programacéao diaria e semanal da
instituicdo investigada e seus (des) encontros com 0s pressupostos tedéricos de
diferentes estudiosos (Geraldi, 1984; Smolka, 1989; Foucambert, 1994; Jolibert,
1994; Vygoyski, 1995; Vigotski, 2000; Costa, 2007).

(Des) encontros da teoria e da pratica

Os dados discutidos s&o oriundos de sessdes de observacdo e conversas com as
criancas e professores/as, bem como das grades de programacdo semanal das
propostas pedagodgicas planejadas para criancas entre trés e seis anos de idade.
Organizados em situacdes descritivas da préatica pedagdgica observada, os dados
sdo reveladores do cotidiano da instituicdo publica de educacao infantil pesquisada
e seus impactos para a formacgéo de leitores/as.

Para melhor contextualizagdo das situagbes pedagodgicas relatadas e discutidas
neste texto, vale ressaltar como a organizacéo e a ocupacao dos diferentes espacos
da instituicdo sdo reveladores dos fundamentos orientadores das expectativas
educacionais. Todas as turmas pesquisadas (periodo matutino) se revezam em
sistema de rodizio na ocupacdo da sala, refeitério, sala de video, quadra, parque,



quiosque, caramanchédo. As grades de distribuicdo dos rodizios e as observacdes
das préaticas pedagodgicas revelam prevaléncia de uso de um dos espacos em
detrimento dos outros, a partir do tempo estimado para a permanéncia em sala "de
aula”.

O total de horas em que as crian¢gas permanecem na "sala de aula" explicita essa
prevaléncia. Por exemplo, as criancas de seis anos permanecem na sala uma hora e
quarenta e cinco minutos por dia, perfazendo um total de onze horas semanais das
dezessete horas e meia de permanéncia dessas criancas na instituicdo. Nesse
espaco, ha uma énfase em tarefas referentes a escrita, com motivacdo de
habilidades motoras envolvidas nesse processo. Em conseqiiéncia disso, as criancas
de cinco e seis anos observadas tem pouco tempo para a brincadeira e outras
atividades ludicas, consideradas direitos fundamentais da infancia (Campos;
Rosemberg, 1995).

Na instituicdo observada, a brincadeira aparece como experiéncia secundaria na
organizacdo geral da programacéao diaria e semanal das criancas. A disponibilidade
de tempo para brincar confirma isso. Em média, sdo disponibilizadas cinco horas
semanais para atividades na area verde da instituicdo. Para as criancas de seis
anos, esse horario é reduzido para trés horas e meia. O privilégio das experiéncias
na sala, com exercicios de grafia, de "leitura" de letras, palavras e niumeros, denota
a posicdo secundaria atribuida a brincadeira, as artes, a movimentacao, a leitura e
contacdo de histérias, ao desenho, aos jogos de regras, as conversa¢des no
processo de educacdo das criancas, com prejuizo as vivéncias propulsoras do
relacionamento entre as criangcas e seus pares e entre elas e os adultos, para
expressdo de suas idéias, manifestacdo de seus conflitos, comunicacdo de suas
necessidades e desejos de conhecimento, producdo de uma cultura particularmente
infantil.

Em relacdo a explicitacdo das atividades realizadas nos espa¢os apontados no
roteiro semanal de cada turma, um dado remete a reflexdo: h4 a proposicado de
meia hora de "leitura de livros" (constante no roteiro das criancas de trés anos) e
"mudsicas" (constante na programacdo das criangcas de seis anos). Fora isso, 0s
quadros de trabalhos designam a permanéncia diaria na sala e outros espacos para
realizacbes de acbes educativas voltadas, principalmente, para exercicios
relacionados a escrita.

Embora apenas a explicitacdo das atividades num quadro de atividades ndo garanta
diferentes formas de expressdo infantis - uma vez que isso implicaria a insercdo da
crianga como sujeito ativo nas suas vivéncias e, também, o modo como essas
atividades sdo apresentadas e desenvolvidas, bem como o papel mediador
assumido pelo/a professor/a -, uma grade de atividades pode prever momentos
para a atividade ludica, as artes, os relacionamentos, os jogos de regras e de
movimento, as leituras e idas a biblioteca. Tal previsao resulta do trabalho coletivo
entre professores/as, pais e equipe pedagdbgica concernentes a concretizacao
democratica do projeto politico-pedagoégico da instituicao.

A partir desta contextualizacdo, ha discussdo de duas situacdes de propostas de
leitura, denotando desencontros entre a teoria anunciada sobre a leitura como
atividade de compreensdo de significados e a pratica concretizada na instituicdo de
educacéao infantil pesquisada.

Cerca de sete criangas terminam um exercicio (trata-se de uma folha
mimeografada onde as criangcas escreveriam "brincos", copiando da lousa e
desenhariam brincos ["S6 dois!"]), conforme solicita a professora e depois
escrevem varias vezes 0 proprio nome em outra folha mimeografada. Ao mesmo



tempo em que isso acontece, outras criancas léem, varias vezes, o alfabeto escrito
na parede a pedido da professora.

Enquanto as criancas fazem essas tarefas, a professora abre o armario, pega
algumas pastas e senta-se a mesa para folhea-las. De tempos em tempos, ela
solicita o siléncio das criangas. (29/10/2002, 30 criangas de quatro anos).

Nesta situacdo pedagogica, fica evidente que, ao invés de provocar interagdes entre
as criancas e criar situacdes de comunicacdo entre elas e seus pares e delas com o
adulto presente, a professora exige o siléncio e a execucdo das tarefas por meio de
acbes desconectadas de sentido o que as tornam enfadonhas e mecanizadas. As
criangcas sdo chamadas a "ler" véarias vezes o alfabeto anexado a parede. Nao se
trata da leitura como uma atividade do sujeito, mas como ato de decodificacdo de
letras. E mais uma tarefa sem envolvimento da maior parte das criangas. Além de
mecanizada, esta tarefa parece executada para cumprir o tempo na rotina
institucional, especificamente em relacdo ao periodo que o grupo de criancas
permanece na sala. Desse contexto, sdo possiveis inferéncias especialmente
relativas as oportunidades de aprendizagem oferecidas as criancas aparentemente
mais restritivas do que motivadoras de atividades de leitura e de relacionamentos
das criangcas com seus pares.

A formacado do/a leitor/a é objeto de reflexdes tanto no dmbito escolar quanto de
iniciativas governamentais e de pesquisas académicas, mas ainda permanece como
questdo complexa e sobre a qual diferentes estudiosos se debrugcam. Como alvo de
atencdo, a questdo da leitura constitui-se objeto de pesquisas resultantes em
trabalhos de diferentes autores como Geraldi (1984), Ferreiro (1985), Smolka
(1989), Foucambert (1994), Jolibert (1994), Vygotski (1995), Costa (2007), dentre
outros.

No inicio do século XX, Vygotski (2000) focou atencao ao problema da relacdo entre
linguagem e pensamento. Os resultados desses estudos sdo referéncias para a
discussdo aqui proposta. Para o autor, a capacidade de leitura é uma funcao
psiquica superior especificamente humana, originada na apropriacdo de signos
linglisticos atuantes na formacgédo e desenvolvimento da memdria voluntaria, da
atencado voluntaria, da imaginacdo, do pensamento abstrato. Ao se apropriar de
signos linglisticos e de seu uso efetivo, a crianca internaliza um processo
originariamente social e, pelo seu uso cada vez mais consciente, tem a
possibilidade de dominio paulatino de seus modos de pensar, de se relacionar e
atuar no mundo.

Nesse sentido, tarefas como "leitura do alfabeto™ afastam a crianca de uma efetiva
apropriacdo da capacidade de leitura, restringindo essa atividade a oralizacdo, a
decodificagdo de letras, silabas e palavras. Autores como Geraldi (1984), Smolka
(1989), Foucambert (1994), Jolibert (1994) e Vygotski (1995) concordam: para a
efetiva apropriacdo da capacidade de leitura é essencial compreendé-la como ato
humano culturalmente constituido e cuja funcdo é socialmente engajada. O sujeito
Ié para lembrar-se, tomar conhecimento de fatos e acontecimentos, obter
informacgfes, assim como para satisfacdo de curiosidades e questionamentos,
diversédo, dentre outros motivos de leitura socialmente constituidos.

Nesse entendimento, para Jolibert (1994),

ler € ler escritos reais, que vdo desde o nome de rua numa placa até um livro,
passando por um cartaz, uma embalagem, um jornal, um panfleto, etc., no
momento em que se precisa realmente deles numa determinada situagcéo de vida.



[...] E lendo de verdade, desde o inicio, que alguém se torna leitor e n&o
aprendendo primeiro a ler. (p. 15).

Assim, em lugar de tarefas desconectadas de sentido, as situacdes de leitura
deveriam se pautar na pratica social constituida pelo entendimento do por qué, do
como, do quando, do para que se |é. Para sua efetivacdo e apropriacdo, a leitura
assumiria, assim, significacdo em si mesma como atividade, sem fins escolares
Unicos tais como realizacdo de trabalhos ou a aprendizagem de determinados
conteddos escolares.

Para Vygotski (1995), no processo de aprendizagem da leitura, a crianca deveria
sentir a necessidade de ler, provocada pela necessidade vital de apropriacdo de
uma nova e complexa forma de linguagem. Mediante a leitura, a crianca teria (e
tem) a possibilidade de apropriacdo de palavras, de mensagens comunicadas por
outras pessoas por meio do texto, atribuindo-lhes sentido, ampliando referéncias e
aperfeicoando seu pensamento e outras capacidades especificamente humanas.

A leitura possui papel relevante para o processo de formacdo do pensamento verbal
e abstrato, porque, por meio dela, h& apropriacdo de novos significados mediadores
de uma compreensao mais elaborada da realidade. Essa atividade implica analise
por parte do sujeito, isto é, busca de estabelecimento de dialogo indireto com o
autor, mediado pela palavra escrita. A aprendizagem da leitura exige, sob essa
6tica, mediacdo pedagodgica e requer do/a professor/a conhecimento tedrico acerca
das regularidades do desenvolvimento humano, bem como constituir-se modelo de
conduta de leitor/a efetivo/a com dominio de estratégias de leitura.

Para Vygotski (2000), a compreensao da linguagem do outro (expressa também
pelo texto escrito) se da além do entendimento das palavras porque exige uma
compreensdo do pensamento do/a autor/a. Essa compreensdo originada e
provocada pela leitura de um texto trata-se de processo dialégico e de atribuicao de
sentidos. As palavras do/a escritor/a-autor/a veiculam significados, conceitos e, ao
mesmo tempo, sentidos. Na apropriacdo do texto, o/a leitor/a toma consciéncia dos
significados da mensagem do/a autor/a e atribui seus proprios sentidos ao texto. A
leitura resulta, assim, em ampliacdo de significados, de generalizacdes ou conceitos
e de sentidos; possibilita a organizacdo de formas mais elaboradas de pensamento
e, com isso, uma maior capacidade para o estabelecimento de relacbes abstratas
para a compreensdo do mundo. A crianca leitora torna-se, dessa perspectiva, capaz
de utilizacdo da escrita como forma efetiva de comunicacdo, num processo em que
a escrita se constitui representacao simbdlica da prépria realidade (Vygotski, 1995).

Foucambert (1994) amplia essa discussdo. Para ele, a leitura é forma de
comunicacado, de interacdo e interlocucdo entre autor/a e leitor/a. Assim como
Vygotski (1995), Foucambert (1994) compreende que o processo de alfabetizacéo,
marcado pela decifracdo do codigo alfabético por meio de letras, silabas e palavras
isoladas e pela oralizacdo, tdo comum em situacfes educativas sistematizadas,
afasta a crianca da apropriacdo de uma efetiva capacidade de leitura.

Na sala, as criancas realizam um exercicio numa folha mimeografada em que héa
uma poesia. A professora pergunta as criancas se elas entenderam o texto. Elas
respondem que nao. A professora entdo se detém no titulo do texto, questionando
se alguém sabe o que esta escrito ali. Algumas criancas respondem e a professora
passa a ler para o grupo o restante do texto.

Terminada a leitura, ela pergunta novamente se as criangcas compreenderam o
texto. Novamente, a maioria das criancas responde que nao.



"Como ndo?", questiona a professora.

"Entdo vou ler de novo", diz ela, para isso utiliza a lousa para explicar o texto
perguntando quais bichos aparecem no texto.

"Elefante, rato, gato..." - respondem algumas criancas.

"Isso mesmo", confirma a professora. E completa dizendo: "E outra palavra é
Elegante, porque se tira o "F" do elefante e coloca o "G", fica ELEGANTE, ndo &€"?. A
seguir, ela pede as criancas que procurem essas palavras no texto.

A professora solicita que as criangas escrevam o home e a data na folha, mas cerca
de quinze crian¢as dizem que ainda ndo encontraram as palavras, mas a professora
as ignora. Ela dirige-se a turma perguntando se alguém sabia que dia era. Ninguém
responde. Ela diz as criangas: "Bom, estivemos aqui dia 14, dia 15 foi feriado,
depois veio Sabado, Domingo e hoje é..."

"Segunda-feira, tial", afirma uma crianca.

"Muito bem!", aprova a professora. E continua: "Entdo 15 mais trés é 18! Hoje é
dia 18/11/2002".

Na sequéncia, uma crian¢a pergunta o porqué do 11, e ela tenta explicar que o "11"
indica o més (novembro), contando nos dedos os meses.

Apés essa explicagcdo, um menino diz ndo ter entendido e que ndo sabe o que é
para escrever. Sem obter auxilio da professora, ele senta-se perto de um colega e
comeca a copiar as respostas dele. Excetuando sete criancas que fizeram
praticamente sozinhas os exercicios, a maior parte delas copia da lousa a resolucéo
dos exercicios.

Terminado esse exercicio, a professora comeca a escrever com 0 grupo uma
resposta a uma carta recebida, na semana anterior. Durante a elaborac¢do da carta,
ela pergunta o que as criangcas gostariam de responder. A professora compde o
texto, complementando as frases iniciadas pelas criancas. Terminado esse
momento de escrita, as criangas vdo para o lanche. (18/11/2002, 27 criangas de
seis anos).

Em lugar de uma acdo mediadora e criadora de mediacbes entre a crianca e a
cultura elaborada, com base na capacidade de aprendizagem infantil e no lugar
ativo da crianca nas propostas pedagodgicas, na situacdo apresentada, a professora
controla o processo de execucdo da experiéncia realizada. Ela distribui folhas
mimeografadas e direciona a resolucdo de exercicios referentes a uma poesia:
encontrar as palavras elefante, gato, rato e elegante. Esse modo de conducdo da
experiéncia restringe a possibilidade de engajamento na leitura da poesia. Com
isso, a formulacdo de hipoteses sobre o texto fica prejudicada e, aparentemente, a
maior parte das criancas assume a atitude passiva frente a situacdo educativa
proposta. Algumas criancas respondem aos questionamentos da professora, mas o
restante delas copia palavras da lousa ou do colega mais préoximo.

Sem uma atitude voltada de maneira consciente para motivagdo e envolvimento
das criancas na atividade de leitura, a professora exige delas atos que n&o as
constituem como protagonistas da situacdo proposta, uma vez que ler parece ser
sinbnimo de decodificacdo de palavras e transposicdo do escrito para a oralidade.
Esse modo de entendimento da leitura relaciona-se a decifracdo de palavras em



textos diversos, comprometendo a atitude de um/a leitor/a que se aproxima do
escrito com o intuito de questiona-lo, de estabelecer um didlogo com o/a autor/a,
de compreender a mensagem expressa (Geraldi, 1989; Jolibert, 1994).

Dessa maneira, o modo como o texto é trabalhado na situacdo apresentada néo
possibilita, a maioria das criancas, a atribuicdo de sentido a ele, porque a situacéo
nao exige delas atitudes ativas no que concerne ao estabelecimento de hipdteses,
questionamentos e compreensfes sobre a poesia. Assim, a experiéncia de leitura
fica prejudicada ao ser separada da sua funcdo social, bem como a escrita
resumida, na situacdo descrita, a grafia, a codificacdo de palavras. De forma geral,
na instituicdo investigada, |é-se para responder aos exercicios programados em
detrimento da leitura como instrumento de comunicacdo e de compreensdo da
cultura, por intermédio do qual se mobiliza o0 uso de capacidades humanizadoras.

Para Foucambert (1994), o/a leitor/a real possui capacidade de estabelecimento de
comunicacdo com o outro e de compreenséo de relagbes entre os fatos, a partir das
linguagens oral e escrita. Na formacdo do/a leitor/a efetivo/a, torna-se essencial
desconexdo da leitura e da escrita da memorizacdo do cédigo e sua transposi¢cao
para a oralidade, dirigindo-se o ensino para a mediacdo de situacfes de
aprendizagem de estratégias de compreensdo da escrita e sua funcgéo social.

Com esse propésito, a instituicdo educativa assumiria sua funcdo no
desenvolvimento humano ao se tornar lugar de ampliacdo das experiéncias infantis,
pela expansdao do acesso das criancas a cultura elaborada. Na educacédo infantil,
essa funcao se efetivaria, por exemplo, na proposicdo de trabalhos com poesias
como possibilidade de as criangcas brincarem com as palavras ho mesmo processo
em que ampliam suas referéncias de mundo.

Na situacédo analisada, embora a professora busque o envolvimento das criancas na
elaboracdo da carta resposta a uma correspondéncia recebida pelo grupo - o que
poderia evocar a funcdo social da escrita - ela dirige praticamente todo o processo
de producao do texto, em vez de, como assinala Begossi (2003):

estabelecer a mediacdo entre as criancas e o conhecimento, ensinando, fazendo
junto, permitindo a construcéo partilhada, a media¢do dos signos linglisticos e dos
recursos sistematizados pedagogicamente [...] [Uma vez que] nossa intencdo é que
elas se encantem com as historias, queiram ouvir, ler imagens, conhecer
personagens, e tenham sempre toda a liberdade de criar as suas histdrias, conta-
las na roda, registra-las em forma de pinturas, desenhos, livros, teatros..., atraveés
de um ambiente que valorize a livre expressao [e, nesse processo, se apropriem de
necessidades humanizadoras relativas a leitura e a escrita]. (p. 56).

Sem valorizacdo do envolvimento da crianca no mundo da escrita de forma ativa e
competente, a professora conduz a situacdo pedagodgica a execucdo de exercicios
mecanizados e descaracterizados de significado, provocando vivéncias em que a
crianca atua parcialmente em relacdo aos bens culturais, escrevendo e lendo sem
saber o porqué o faz e, na maioria das vezes, de forma estereotipada e
fragmentada.

Uma das concepcdes aparentes nessa pratica pedagodgica é a de que o aprendizado
infantil acontece por meio do exercicio de repeticdo seja no que concerne a leitura,
a escrita ou as representacdes numeéricas. Por tras dessa concepcgao, esta a idéia de
que a crianga € um receptaculo de contelddos, o que ndo exige a sua participacdo
ativa em relacdo aos conhecimentos a serem aprendidos. Nesse processo, tira-se
da crianca, a possibilidade de aprendizado da leitura a partir daquilo que ela ainda



ndo domina, mas com a possibilidade de dominar com a parceria de um leitor mais
experiente, no caso, a professora.

Para Foucambert (1994), a crianca aprende a ler lendo textos, que, embora ainda
nao saiba |é-los, sente necessidade da leitura. Nesse sentido, leitura se configura
como atividade de procura de respostas as perguntas que as pessoas se fazem,
com suposicdo de encontrarem respostas nos textos. Ler significa, assim,
mobilizacdo de conhecimentos relacionados a pergunta elaborada e suas possiveis
respostas, sobre o funcionamento da escrita com a finalidade de reducdo de
espacos entre o que se sabe e o que ainda é incompreensivel.

Em sintese, para Foucambert (1994) e os diferentes autores apresentados, a
énfase na alfabetizacdo (o ensino sistematizado da leitura e da escrita) tem tomado
o lugar do trabalho de leiturizacdo e do letramento na educacéo infantil e no ensino
fundamental. Desse processo resulta a formacdo de pessoas afastadas da
capacidade de serem leitoras efetivas: embora "alfabetizadas", elas ndo se tornam
leitoras e escritoras efetivas, pela prépria falta de familiaridade com o texto e com
estratégias de leitura por intermédio da mediacdo pedagdgica dirigida a esse
propoésito. O conhecimento do alfabeto e a capacidade de codificacdo e de
decodificagdo néo significam capacidade de comunicacgéo, didlogo e interacdo por
meio de um texto.

Consideracdes Finais

As discussdes anteriores sdo denotativas de propostas pedagdgicas que, pelos seus
fundamentos e expressdes, ndo constituem a educagéo infantil como momento de
ampliacdo de necessidades de conhecimento na infancia, especialmente referentes
a apropriacéo da leitura.

Da maneira como essas experiéncias concretizam-se, sao possiveis deducdes sobre
as concepcdes norteadoras deste trabalho pedagdgico investigado: a infancia como
época de antecipacao de escolaridade, de preparacdo para os bancos escolares; ao
aprender a ser espectadora, a crianga insere-se pouco a pouco na légica da
eficiéncia e da padronizacdo do mundo industrializado e globalizado, apropriando-se
de habilidades correspondentes as expectativas do momento histérico de
desenvolvimento do capitalismo; a aprendizagem independe dos motivos e
necessidades de conhecimento infantis.

Em lugar disso, os estudiosos apresentados reiteram que, na mediacdo pedagoégica
em relacdo a aprendizagem da leitura, o/a professor/a assume uma pratica
educativa consciente e comprometida com o processo de humanizagdo da crianca.
Com essa perspectiva de atuacdo, o/a professor/a possibilitaria a crianca a
participacdo ativa em atividades com textos significativos e de uso real, para
favorecimento da formacgéo e aperfeicoamento da capacidade de questionamento e

compreenséo do texto como forma de comunicacdo entre autor/a e leitor/a.

Tais textos deveriam, assim, ser portadores de informagbes e palavras ampliadoras
das vivéncias e referéncias infantis, possibilitando a crianga sucessivas
aproximagOes com o texto escrito. A leitura se constituiria para a crianga em uma
atividade, como instrumento para a apropriacdo de outros conhecimentos, bem
como no pressuposto de compreensdo dos motivos sociais da leitura e da escrita.
Assim entendida, a instituicdo educativa, nos anos iniciais da infancia, favoreceria a
criacdo do interesse pela leitura e mediante a atuacgéo intencional do/a professor/a
e seu papel mediador possibilitaria o dominio de um instrumento essencial para a
apropriacdo dos bens culturais e para a formacdo de sua inteligéncia e
personalidade infantis. Isso se tornaria possivel, dentre outras acbes, a partir de



planejamento e organizacao de situagcdes, espacos e tempos na programacao diaria
e semanal das criancas para manifestacdo de diferentes linguagens, dentre elas a
leitura.

Pelo exposto, a pratica da leitura nas instituices educativas deveria se pautar nos
usos sociais da linguagem escrita e na atuacdo efetiva da criangca como
leitora, embora ainda nao leia e ndo escreva. Nesse processo, o/a professor/a
assumiria a funcdo de criador/a de mediacdes dos contatos com a escrita e de
modelo de leitor/a efetivo/a e mais experiente na aprendizagem de estratégias de
leitura.
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