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Resumo

O objetivo desse trabalho é apresentar uma pesquisa empreendida no ambito do
Grupo de Pesquisa Leitura e Ensino, Universidade Estadual do Norte do Parana, que
pesquisa os géneros textuais mais empregados como instrumento para o ensino de
leitura, em quatro colec¢des de livros didaticos de Lingua Portuguesa, recomendados
pelo PNLD 2008. A partir dos critérios de andlise das atividades de leitura que
tiveram base no PNLD— 2008 — Guia do Livro Didético, investiga se as atividades de
leitura propostas contribuem para a formacdo da proficiéncia leitora do aluno.
Partimos do pressuposto béasico de que a comunicacdo verbal sé é possivel por
algum género textual. Essa posicao, defendida por Bakhtin (1992), por Bronckart
(1999) e também por Dolz e Schneuwly (2004) é adotada pela maioria dos autores
que enfocam lingua como atividade social, histérica e cognitiva. A partir dessa
fundamentacdo, tudo o que fizermos linguisticamente pode ser tratado em um ou
outro género, tornando—se relevante abordar os géneros textuais com finalidade
didatica no ensino de lingua, de modo especial no ensino da recepc¢ao e producao
de textos. Neste trabalho apresentamos uma pesquisa dos varios géneros textuais
que permeiam os livros didaticos observados, nos seus diversos aspectos sécio—
comunicativos, funcionais e formais, referentes a sua composicao, conteudo, estilo,
propdsito comunicacional e modo de veiculacdo, tanto do ponto de vista tedrico
quanto da sua aplicacdo escolar, sobretudo, objetivando o desenvolvimento da
competéncia leitora.
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GENEROS TEXTUAIS NO LIVRO DIDATICO

INTRODUCAO

Discute-se, atualmente, a importancia das experiéncias de transposicdo didatica
dos géneros discursivos/textuais na escola. No entanto, observa-se que o
conhecimento sobre esse trabalho pedagdgico ainda é restrito a uma pequena
parcela de professores.

Os professores interessados enfrentam dificuldades, seja pela escassez de
caracterizacdes de géneros interessantes ao ensino, que carecem de uma analise
que os considere sob aspectos linglisticos, textuais, graficos e discursivos a fim de
lhes possibilitar um trabalho de leitura e de producdo que amplie a capacidade
comunicativa dos alunos, seja pela necessidade de mudanca da pratica pedagogica
mantida em algumas colecdes de livros didaticos.

Estas questdes motivaram esta pesquisa, que procura contribuir com o enfoque
pedagogico, por meio da analise de livros didaticos, no aspecto da leitura e
compreenséo de géneros textuais.



Assim, pretendemos relatar parte de uma pesquisa empreendida no ambito do
Grupo de Pesquisa Leitura e Ensino, da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), investigando os géneros textuais, fundamentada nos géneros discursivos
com génese em Bakhtin (2003) e releituras didaticas dessa teoria por estudiosos
contemporaneos, a exemplo de Bronckart (2003), Dolz e Schneuwly (2004),
Marcuschi (2002, 2003, 2008), Rojo (2000), dentre outros.

A partir dos critérios de andlise das atividades de leitura propostos no Guia do Livro
Didatico, do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD - 2008 e tomando como
fundamento da discussdo a proposta de base enunciativa, apresentada nos
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1998) para o ensino de Lingua
Portuguesa, neste trabalho iremos investigar se as atividades de leitura propostas
nos livros didaticos selecionados utilizam os géneros como objeto de ensino,
explorando seus diversos aspectos socio-comunicativos, funcionais e formais,
referentes a sua composicdo, conteudo, estilo, propdsito comunicacional e modo de
veiculacdo, com o objetivo principal de desenvolver a competéncia leitora dos
alunos. Iremos, ainda, investigar a diversidade de géneros nesses livros, a
recorréncia dos mesmos e se estdo associados a esfera de uso socialmente
relevantes.

Para tanto, selecionamos, como corpus de nossa pesquisa, quatro (4), dentre as
vinte e quatro (24) cole¢des do Ensino Fundamental Ciclo Il, analisadas e
aprovadas pelo PNLD 2008 - todas compostas por quatro volumes, cada um
destinado a uma série especifica e escolhnemos um volume de cada colecdo para a
nossa investigacao, a saber:

13)Textos & Linguagens, de Marcia de Benedetto Aguiar Simbes e Maria Inés
Candido dos Santos, Escala Educacional, 2006, 52 série;

23" Trabalhando com a Linguagem, de Givan Ferreira; lIsabel Cristina Cordeiro,
Maria Aparecida Almeida Kaster, Mary Marques, Quinteto Editorial, 2006, 62 série;

33)Portugués Linguagens, de Thereza Cochar Magalhdes e William Roberto Ceregja,
Editora Saraiva, 2006, 72 série;

42) Lingua Portuguesa: rumo ao letramento, de Angela Mari Chanoski-Gusso e
Rossana Aparecida Finau, Base, 2006, 82 série.

Antes de iniciarmos a descricdo e a analise dos livros didaticos que selecionamos,
convém mencionarmos, neste contexto, que o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), criado em 1985, tinha inicialmente como principal objetivo a escolha do
livro pela escola, com a participagdo dos professores do Ensino Fundamental
mediante andlise, selecdo e indicacdo dos titulos, a universalizagdo do atendimento
a todos os alunos do Ensino Fundamental e a adoc¢do de livros reutilizaveis.

Entretanto, a partir de 1995, o Ministério da Educacdo estabeleceu o PNLD como
uma de suas prioridades e incorporou ao programa outras duas etapas,
caracterizadas oficialmente como de carater pedagdgico - a avaliacdo e, mais
recentemente, a orientacdo dos professores para a escolha dos livros.

Na avaliacdo de 2008, o exame desses livros se baseou ndo s6 nos objetivos de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, incluindo as preconiza¢cfes advindas
dos Parametros Curriculares Nacionais - Lingua Portuguesa - 1° e 2° Ciclos do
Ensino Fundamental, como também na Definicdo de Principios e Critérios para a
Avaliacdo de Livros Didéaticos para o PNLD/2008, cuja elaboracdo e coordenacéo
foram montadas pelo Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade
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Federal de Minas Gerais (CEALE/UFMG), subordinada a Secretaria de Educacéo
Basica do MEC e integrada por especialistas pertencentes a diversas universidades
do Pais.

Os principios gerais tém seus objetivos centrados no ensino de Lingua Portuguesa
nos quatro ciclos do Ensino Fundamental e deixam evidente que as praticas de uso
da linguagem devem ter prioridade nas propostas dos livros didaticos, uma vez que
tais praticas envolvem as atividades de leitura e compreensao de textos, producao
escrita e compreenséo oral, em situa¢cfes contextualizadas de uso.

Assim, desses principios gerais, decorreram todos os critérios de analise dos livros
didaticos, os quais, igualmente como o de outras areas, pautaram-se pela clareza e
correcdo, quer dos conceitos, quer das informacfes que transpunham.

[...] Ainda que os objetivos do ensino, nesta area, sejam essencialmente praticos, é
necessario recorrer a informacdes e conceitos capazes de conduzir o educando
tanto a reflexdo sobre os fatos de linguagem envolvidos quanto ao desenvolvimento
das capacidades necesséarias ao uso da linguagem escrita ou oral. Para que
cumpram com eficacia ambos os propdésitos, € indispensavel que os livros estejam
isentos de erros e/ou de formulag¢des que induzam a erros (PNLD, 2008:10).

Sendo assim, observamos que o PNLD/2008 - Guia de Livros Didaticos - adota
principios e critérios bastante gerais, diretamente relacionados aos objetivos
oficialmente estabelecidos para o0 ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, referentes aos quatro grandes conteudos curriculares béasicos da area
- leitura, producdo de textos, linguagem oral e reflexes sobre a lingua e a
linguagem.

Entre os critérios apresentados no PNLD e selecionados para esta pesquisa,
destacamos:

a) critério relativo a natureza do material textual, analisando se o0s textos
escolhidos propiciam aos alunos experiéncias de leitura significativas, ou seja, se 0s
géneros discursivos sdo os mais diversos e variados possivel, manifestando
também diferentes registros, estilos e variedades (sociais e regionais) do
Portugués.

b) critério relativo ao trabalho com leitura, observando se as atividades de
exploracdo do texto tém, entre seus objetivos, o desenvolvimento da proficiéncia
leitora.

Desse modo, segundo nosso enfoque de andlise, as praticas de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, assim como a construcdo correlata de conhecimentos
linglisticos e a descricdo gramatical, devem ser exercidas sobre os textos e
discursos, na medida em que se fagcam necessarias e significativas para a
(re)construcéo dos sentidos dos textos.

Neste artigo, apresentaremos consideracdes acerca de duas colecoes,
atendo-nos a analise de dois volumes, devido a restricdo de espaco. Os livros em
pauta sdo: Textos & Linguagens, de Marcia de Benedetto Aguiar Simdes e Maria
Inés Candido dos Santos, Escala Educacional, 2006, 52 série; e Lingua Portuguesa:



rumo ao letramento, de Angela Mari Chanoski-Gusso e Rossana Aparecida Finau,
Base, 2006, 82 série.

LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA: DESCRICOES

A colecao Textos & Linguagens, de Marcia de Benedetto Aguiar Simdes e Maria Inés
Candido dos Santos, da Escala Educacional (2006), é composta por quatro
volumes, cada um composto por oito unidades, cada uma abrangendo de um a trés
géneros, em torno de géneros do discurso produzidos historicamente e disponiveis
em nossa cultura.

As unidades se organizam de forma progressiva e apresentam sec¢des que articulam
os diversos conhecimentos. Para isso, as unidades estdo assim estruturadas:
abertura (discussdes para o levantamento de conhecimentos prévios sobre o tema
contemplado ou o género abordado); processo de desenvolvimento de
conhecimentos (atividades de leitura, compreensdo, interpretacdo, aspectos
gramaticais e linguisticos dos textos); elaboracdo de produtos que englobem o
conteddo trabalhado (textos escritos ou orais).

Ja os livros que formam a cole¢do Lingua Portuguesa: rumo ao letramento, de
Angela Mari Chanoski-Gusso e Rossana Aparecida Finau (2006), apresenta em cada
volume 12 temas selecionados que visam atender aos interesses de adolescentes,
com diferentes géneros, retirados dos mais diversos suportes: jornais, revistas,
internet, livros, entre outros. Desse modo, os volumes estdo divididos em doze
unidades tematicas independentes, cuja estrutura recorrente das unidades esta
assim organizada: titulo (tema da unidade); indicacdo de textos a serem lidos no
decorrer da unidade; fatos linguisticos explorados e, fechando a unidade, vem uma
proposta de producdo oral e outra de producgéo escrita, além da indicagdo de livros,
filmes, CDs e paginas da internet relacionados ao tema abordado.

Diante da descricdo da estrutura das cole¢cdes acima mencionadas, podemos
perceber que as duas elegem os géneros como objetos de ensino e os vincula a
realizacdo de projetos tematicos. Nessa perspectiva, desenvolvem uma proposta de
ensino focada na leitura, producédo escrita e andlise linguistica, o que possibilita aos
alunos apropriarem-se de caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas
dos géneros em estudo.

Os géneros e as atividades de leitura na colecdo Textos & Linguagens
(SIMOES; SANTOS, 2006, 52 série)

Neste volume, os autores exploram os géneros orais: recado; relato de experiéncia
pessoal; dramatizacdo e recital de poemas. Quanto aos géneros escritos
constatamos: histéria em quadrinhos; tiras de Hq; crbnica, mensagem, acrostico,
certiddo de nascimento, verbete, conto de fadas; contos maravilhosos, conto
contemporaneo (releitura de conto de fadas), carta pessoal, bilhete, e-mail, poema-
cancdo, poema, pergunta-relampago e géneros da imprensa - assim chamados



pelos autores da cole¢do: noticia, manchete, chamada, legenda, fotografia, lead
(cabecalho).

Os géneros, acima mencionados, sédo utilizados para o trabalho com a leitura e
compreensao de textos, producdo de textos e contelddos gramaticais. E os mais
recorrentes nesta unidade foram: histéria em quadrinhos, poema, crdnica, noticia e
as perguntas-relampagos.

Convém esclarecermos que perguntas-relampagos foram introduzidas em cada
unidade, sendo também consideradas como género.

A coletdnea de géneros mencionada neste volume contempla diversas esferas
sociais consideradas relevantes como a jornalistica, a literaria e a cotidiana. Assim,
representa contextos culturais diversos: ambientes urbanos e rurais, épocas
diferentes.

A avaliacdo do PNLD 2008,Guia de Livros Didaticos, com relacdo a essa coletanea,
diz que nela hd muitas qualidades e que essas qualidades favorecem o trabalho do
professor e podem contribuir para a ampliacdo dos horizontes e das praticas de
letramento dos alunos.

Quanto as atividades de leitura, para a compreensdo dos sentidos do texto, sado
usadas estratégias variadas, como a ativacdo de conhecimentos prévios,
levantamento e checagem de hipdteses, comparacdo de informacoes,
generalizagbes e contextualizacdo do vocabulario.

Como pontos positivos dessa atividade, destacam-se a definicdo dos objetivos de
leitura e a explicitacdo de elementos importantes para a interacdo leitor-texto-
autor, por meio da recuperacao do contexto de producao (época em que o texto foi
escrito, ambiente de circulacdo e dados sobre o autor).

Desse modo, podemos dizer que a maioria das atividades de leitura desse volume
se ap6iam em praticas de linguagem efetiva e levam o aluno a usar de fato a lingua
e nao so6 a estuda-la, o que contribui para a formacéo de leitores proficientes.

Para analise neste trabalho,selecionamos o género histéria em quadrinhos - HQ, do
referido livro (SIMOES & SANTOS, 2006:14). (Vide Anexo 1 ).

A atividade de leitura exemplificada, extraida desse volume (2006:14), pertence ao
género histéria em quadrinho (HQ) como objeto de ensino. A partir do enunciado,
seguido da histéria em quadrinhos e das indagac¢fes sobre as a¢cbes do personagem
da HQ, as autoras incentivam o professor a fazer reflexes com os alunos sobre as
propriedades discursivas, teméticas e composicionais do género estudado.

Assim, as condi¢bes de producédo e de circulacdo desse género sdo indagadas nas
perguntas de numero seis (6), de niumero sete (7) e numero dez (10).

Ao ser induzido esse nivel de conhecimento acerca do género em questdo, 0s
alunos sédo levados a perceber a tematica do género, sua forma de organizacao,
como as informagdes sao distribuidas, enfim, sua composicdo geral, que no caso
inclui elementos ndo-verbais como: cor, imagens e diagramacao tipica.

E por meio da seqiiéncia de imagens, dos recursos lingiiisticos e n&o-lingtisticos
que o leitor deverd compreender as acGes do personagem, o propoésito
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comunicacional do texto e interagir com ele, chegando a construcdo do seu
sentido.

Os géneros e as atividades de leitura na colecado Lingua Portuguesa: rumo
ao letramento (FINAU; CHANOSKI-GUSSO, 2006, 82 série).

O livro da 82 série desta coletdnea explora os seguintes géneros orais: simulagao
de dialogos em diferentes contextos, encenacdo de peca teatral, debate, simulacao
de venda de servigo, entrevista, exposicdo de dados, declamacao de poemas. Além
desses, 0s géneros escritos explorados sdo: poema, biografia, conto, entrevista,
artigo de opinido, cartum, fragmento de lei, letra de musica, fotografia, artigo
expositivo, artigo cientifico, crbnica, carta do leitor, pintura, reportagem, noticia,
bula de remédio, gréfico, propaganda, letra de musica, HQ, receita culinaria, tira de
HQ, manual de instru¢cdo, anuncios classificados, classificado bem-humorado,
curriculo.

Como podemos observar, essa coletdnea apresenta grande diversidade de géneros
textuais, havendo predominancia dos géneros artigo de opinido, artigo expositivo,
artigo cientifico, carta do leitor, extraidos de revistas e jornais, seguidos do género
poema e do género cartum.

Neste volume, os variados géneros dos diversos campos citados - jornalistico,
literario, do cotidiano - sdo usados como instrumento para a exploracdo da leitura,
da escrita, da pratica da oralidade e do trabalho com conhecimentos lingiisticos por
meio de atividades que propdem apreciacbes estéticas, éticas, politicas e
ideolégicas, considerando diferentes aspectos da realidade brasileira.

No que diz respeito as atividades de leitura, sdo exploradas habilidades de leitura
importantes que vao desde a localizacdo de informacdes explicitas até a inferéncia
de informacfes implicitas, passando pela compreensao global do texto e a atencao
aos processos coesivos e as estratégias discursivas (argumentacdo, persuasao,
figuras de linguagem, entre outras).

Sob o ponto de vista do PNLD (2008), o ponto forte desse livro didatico é esse
tratamento dado a leitura, visto como capaz de desenvolver a habilidade leitora do
aluno no letramento, integrando leitura e reflexdo linglistica: a gramatica
normativa e as convengdes da escrita sdo abordadas a partir dos textos lidos.

Selecionamos o género cartum deste livro (FINAU & CHANOSKI GUSSO,
2006:35) para a analise. (Vide Anexo 2).

Essa atividade de leitura, extraida desse volume (2006:35), unidade
2, que explora o tema sobre a importancia da adgua e da presevacao da natureza,
apresenta o género cartum como instrumento para as atividades de linguagem
centradas na compreensdo do texto. Conta com seis questbes para o
desenvolvimento da compreensdo do género textual em questéo.

A escolha desse cartum pelas autoras afina-se com o tema da
unidade, ja explorado anteriormente em outros textos, o que leva o leitor a inferir



o0 conteudo tematico por meio de sua estrutura composicional - os elementos nao-
verbais: caricatura dos personagens, o0 cenario em que estdo envolvidos, as
ilustracdes, os recursos graficos, as cores.

O estilo do género - marcado pela predominéncia da ironia do do
humor - é expresso na questao numero um (1) , a qual leva o leitor a inferir
também o propdsito comunicacional do autor do cartum.

Com as indagacfGes das questdes trés (3) e quatro (4) o aluno é
levado a entender as condi¢des de producao do género, comtemplando também a
funcao social do género, uma vez que as atividades sugeridas para a compreensao
desse cartum estdo relacionadas com a vida social, fora do texto.

Na questdo cinco (5), o aluno é levado a relacionar a situacao
apresentada no texto com situac¢des fora do &mbito escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com géneros discursivos ou textuais em sala de aula € uma excelente
oportunidade de se lidar com a lingua nos seus diversos usos do cotidiano. Os livros
didaticos sdo, em muitas escolas, o Unico instrumento usado pelo professor - no
nosso caso, de Lingua Portuguesa - como recurso didatico para suas aulas.

Como preconizados nos PCN e também nas DCE de Lingua
Portuguesa, "a nocédo de género constitutiva do texto precisa ser tomada como
objeto de ensino" (PCN: 23), visto que a organizacdo de um texto esta sempre
dentro de certas restricbes de natureza tematica, composicional e estilistica, que os
caracterizam como pertencentes a este ou aquele género.

Segundo nossa andlise, podemos destacar que os livros didaticos
analisados estdo ancorados nessa perspectiva de ensino, fundamentados em
Bakhtin (2003) que ressalta que a abordagem de qualquer género precisa
considerar estas trés dimensdes: conteldo temético, estilo de linguagem e, acima
de tudo, sua constru¢do composicional.

Assim, consideramos que os livros didaticos analisados, apresentam
géneros que contemplam uma diversidade de registros e estilos, além da
diversidade linguistica manifestada pelos falantes dos diferentes grupos e regides,
para um efetivo trabalho com a realidade social e histérica da linguagem.

As atividades de leitura como as que selecionamos e exemplificamos proporcionam
aos leitores, mesmo que gradualmente, "a percepcdo da relacdo dindmica entre os
sujeitos e a linguagem e a percepc¢ao do carater histérico e social do género em
estudo” (LOPES-ROSSI, 2006: 7).

Dolz & Schneuwly (2004:74) argumentam que "o género deve ser
utilizado como meio de articulagdo entre praticas sociais e os objetos escolares,
mais particularmente no dominio do ensino da producdo de textos orais e escritos".
Sob esse enfoque, os géneros sdo instrumentos pelos quais as praticas de
linguagem se transformam em atividades de linguagem para os alunos. O género
assim definido atravessa a "heterogeneidade das praticas de linguagem" (idem,



2004:75) e faz emergir uma série de regularidades no uso, no propdsito e na
funcdo. Portanto sédo as atividades de linguagem que propiciam um maior dominio
de um género no que se refere ao seu uso, proposito e funcéo.

Sendo assim, faz-se necessario que o professor tente resgatar as
condi¢cdes de producéo originais do género, para que essa transformacdo em objeto
de ensino ndo descaracterize o género quando transportado de sua esfera de
circulacédo para a esfera escolar.
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ANEXO 1

Género Histéria em Quadrinhos - HQ - (SIMOES & SANTOS, 2006:14)

Em nosso dia-a-dia, caminhando pelas ruas, entrando em reparticbes
publicas e empresas privadas, utilizando transportes coletivos ou automaveis,
interagimos constantemente com as outras pessoas e com 0 meio circundante. Tais
interagdes levam-nos a praticar agbes. Observe como age o garoto do texto a
seguir numa destas interacdes:

Nessa histdéria em quadrinhos, o garoto € levado a uma acgédo por causa
de um texto escrito numa placa de uma porta.

1) Que linguagem foi usada?

2) Que acao esta interacado leva o garoto a praticar?



3) A comunicacdo é bem-sucedida? Por qué?
4) Que intencdo tinha o produtor deste texto?
5) Que atitude é expressa nos dois dltimos quadrinhos?

6) Para interagir com seus interlocutores (leitores), a pessoa que produziu essa
histéria em quadrinhos o fez por meio das linguagens verbal e ndo-verbal. Onde
geralmente textos como este sédo publicados?

7) A histéria em quadrinhos chegou ao leitor por meio do jornal Folha de S. Paulo.
Ja quando falamos, emitimos sons que se propagam no ar e chegam até outra
pessoa. Nesses casos, 0 jornal e 0 ar sdo os meios pelos quais a interacdo entre os
interlocutores se da. Nesta histdria em quadrinhos, por que meio se d& a interagdo?

8)Como a comunicacdo poderia ocorrer de forma mais eficaz, independentemente
da lingua falada pelo interlocutor?

9) A histéria em quadrinhos, de forma bem-humorada, trata de um problema de
comunicacdo. Que problema é esse?

10) Onde se passa a histéria narrada nos quadrinhos: no Brasil ou no exterior?

11) Imagine esta seqiéncia de palavras: "for traga padaria quando a doces". Todas
as palavras pertencem a nossa lingua, mas da forma em que estdo combinadas nao
nos levariam a interagir com seu locutor. Por qué?

«12) Pensando nos exercicios acima, vocé acha que o falante de uma lingua tem
liberdade de escolher a maneira de se expressar nela?

ANEXO 2

Género cartum (FINAU & CHANOSKI-GUSSO, 2006:35)

1. O cartum é um texto que geralmente expressa sarcasmo e ironia. Nesse
caso, qual é o fato irébnico que ele coloca?

2. Por que o homem representado nesse cartum esta bravo? O que ele
esta fazendo?



3. Pela roupa que o personagem esta vestindo, é possivel dizer qual poderia ser
sua ocupacdo e a que classe social ele, provavelmente, pertence?

4, Entre as atitudes do homem e a do cédo, qual é mais agressiva a Terra?
Por qué?
-5, Que tipos de poluicdo ha onde vocé mora? Oue prejuizos trazem para

sua regido? Cite medidas de combate aos tipos de poluicdo apontados.
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INTRODUCAO

Discute-se, atualmente, a importancia das experiéncias de transposicdo didatica
dos géneros discursivos/textuais na escola. No entanto, observa-se que o conhecimento
sobre esse trabalho pedagdgico ainda é restrito a uma pequena parcela de professores.

Os professores interessados enfrentam dificuldades, seja pela escassez de
caracterizacfes de géneros interessantes ao ensino, que carecem de uma analise que os
considere sob aspectos linguisticos, textuais, graficos e discursivos a fim de Ihes possibilitar
um trabalho de leitura e de producdo que amplie a capacidade comunicativa dos alunos,
seja pela necessidade de mudanca da pratica pedagdgica mantida em algumas colecbes de
livros didaticos.

Estas questdes motivaram esta pesquisa, que procura contribuir com o enfoque
pedagogico, por meio da analise de livros didaticos, no aspecto da leitura e compreenséao de
géneros textuais.

Assim, pretendemos relatar parte de uma pesquisa empreendida no ambito do
Grupo de Pesquisa Leitura e Ensino, da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
investigando os géneros textuais, fundamentada nos géneros discursivos com génese em
Bakhtin (2003) e releituras didaticas dessa teoria por estudiosos contemporéneos, a
exemplo de Bronckart (2003), Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2002, 2003, 2008), Rojo
(2000), dentre outros.

A partir dos critérios de analise das atividades de leitura propostos no Guia do
Livro Didatico, do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD — 2008 e tomando como
fundamento da discussdo a proposta de base enunciativa, apresentada nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998) para o ensino de Lingua Portuguesa, neste
trabalho iremos investigar se as atividades de leitura propostas nos livros didaticos

selecionados utilizam os géneros como objeto de ensino, explorando seus diversos



aspectos socio-comunicativos, funcionais e formais, referentes a sua composicao, conteddo,
estilo, propdsito comunicacional e modo de veiculagdo, com o objetivo principal de
desenvolver a competéncia leitora dos alunos. Iremos, ainda, investigar a diversidade de
géneros nesses livros, a recorréncia dos mesmos e se estdo associados a esfera de uso
socialmente relevantes.

Para tanto, selecionamos, como corpus de nossa pesquisa, quatro (4), dentre as
vinte e quatro (24) colec¢des do Ensino Fundamental Ciclo Il, analisadas e aprovadas pelo
PNLD 2008 - todas compostas por quatro volumes, cada um destinado a uma série
especifica e escolhemos um volume de cada cole¢éo para a nossa investigacao, a saber:

13)Textos & Linguagens, de Marcia de Benedetto Aguiar Simdes e Maria Inés
Candido dos Santos, Escala Educacional, 2006, 52 série;

289 Trabalhando com a Linguagem, de Givan Ferreira; Isabel Cristina Cordeiro,
Maria Aparecida Almeida Kaster, Mary Marques, Quinteto Editorial, 2006, 62 série;

3¥Portugués Linguagens, de Thereza Cochar Magalhdes e William Roberto
Cereja, Editora Saraiva, 2006, 72 série;

42) Lingua Portuguesa: rumo ao letramento, de Angela Mari Chanoski-Gusso e
Rossana Aparecida Finau, Base, 2006, 82 série.

Antes de iniciarmos a descricdo e a andlise dos livros didaticos que
selecionamos, convém mencionarmos, neste contexto, que o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), criado em 1985, tinha inicialmente como principal objetivo a escolha do
livro pela escola, com a participacdo dos professores do Ensino Fundamental mediante
analise, selecdo e indicacao dos titulos, a universalizacdo do atendimento a todos os alunos
do Ensino Fundamental e a adoc¢é&o de livros reutilizaveis.

Entretanto, a partir de 1995, o Ministério da Educacéao estabeleceu o PNLD como
uma de suas prioridades e incorporou ao programa outras duas etapas, caracterizadas
oficialmente como de carater pedagdgico - a avaliacdo e, mais recentemente, a orientacao
dos professores para a escolha dos livros.

Na avaliacdo de 2008, o exame desses livros se baseou nao s6 nos objetivos de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, incluindo as preconiza¢gfes advindas dos
Parametros Curriculares Nacionais - Lingua Portuguesa - 1° e 2° Ciclos do Ensino
Fundamental, como também na Definicdo de Principios e Critérios para a Avaliacdo de
Livros Didaticos para o PNLD/2008, cuja elaboracdo e coordenagdo foram montadas pelo
Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade Federal de Minas Gerais
(CEALE/UFMG), subordinada a Secretaria de Educagédo Basica do MEC e integrada por

especialistas pertencentes a diversas universidades do Pais.



Os principios gerais tém seus objetivos centrados no ensino de Lingua
Portuguesa nos quatro ciclos do Ensino Fundamental e deixam evidente que as praticas de
uso da linguagem devem ter prioridade nas propostas dos livros didaticos, uma vez que tais
préticas envolvem as atividades de leitura e compreensdo de textos, producdo escrita e
compreenséo oral, em situa¢des contextualizadas de uso.

Assim, desses principios gerais, decorreram todos os critérios de analise dos
livros didaticos, os quais, igualmente como o de outras areas, pautaram-se pela clareza e

correcdo, quer dos conceitos, quer das informacdes que transpunham.

[...] Ainda que os objetivos do ensino, nesta area, sejam essencialmente
praticos, € necessario recorrer a informacdes e conceitos capazes de

N

conduzir o educando tanto a reflexdo sobre os fatos de linguagem
envolvidos quanto ao desenvolvimento das capacidades necessérias ao uso
da linguagem escrita ou oral. Para que cumpram com eficdcia ambos os
propdsitos, é indispensavel que os livros estejam isentos de erros e/ou de
formulag6es que induzam a erros (PNLD, 2008:10).

Sendo assim, observamos que o PNLD/2008 - Guia de Livros Didaticos - adota
principios e critérios bastante gerais, diretamente relacionados aos objetivos oficialmente
estabelecidos para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, referentes aos
quatro grandes conteudos curriculares béasicos da éarea - leitura, produgcdo de textos,
linguagem oral e reflexdes sobre a lingua e a linguagem.

Entre os critérios apresentados no PNLD e selecionados para esta pesquisa,
destacamos:

a) critério relativo a natureza do material textual, analisando se os textos escolhidos
propiciam aos alunos experiéncias de leitura significativas, ou seja, se 0s géneros
discursivos sdo os mais diversos e variados possivel, manifestando também diferentes
registros, estilos e variedades (sociais e regionais) do Portugués.

b) critério relativo ao trabalho com leitura, observando se as atividades de exploracdo do
texto tém, entre seus obijetivos, o desenvolvimento da proficiéncia leitora.

Desse modo, segundo nosso enfoque de analise, as praticas de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, assim como a construgéo correlata de conhecimentos linguisticos e a
descricdo gramatical, devem ser exercidas sobre os textos e discursos, na medida em que
se fagcam necessarias e significativas para a (re)construgcéo dos sentidos dos textos.

Neste artigo, apresentaremos consideracdes acerca de duas colegbes, atendo-
nos a andlise de dois volumes, devido a restricao de espaco. Os livros em pauta sédo: Textos
& Linguagens, de Méarcia de Benedetto Aguiar Simdes e Maria Inés Candido dos Santos,
Escala Educacional, 2006, 52 série; e Lingua Portuguesa: rumo ao letramento, de Angela

Mari Chanoski-Gusso e Rossana Aparecida Finau, Base, 2006, 82 série.



LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA: DESCRICOES

A colecdo Textos & Linguagens, de Mércia de Benedetto Aguiar Simbes e Maria
Inés Candido dos Santos, da Escala Educacional (2006), € composta por quatro volumes,
cada um composto por oito unidades, cada uma abrangendo de um a trés géneros, em torno
de géneros do discurso produzidos historicamente e disponiveis em nossa cultura.

As unidades se organizam de forma progressiva e apresentam secdes que
articulam os diversos conhecimentos. Para isso, as unidades estdo assim estruturadas:
abertura (discussdes para o levantamento de conhecimentos prévios sobre o tema
contemplado ou o género abordado); processo de desenvolvimento de conhecimentos
(atividades de leitura, compreenséo, interpretagdo, aspectos gramaticais e linglisticos dos
textos); elaboragdo de produtos que englobem o contelddo trabalhado (textos escritos ou
orais).

Ja os livros que formam a cole¢do Lingua Portuguesa: rumo ao letramento, de
Angela Mari Chanoski-Gusso e Rossana Aparecida Finau (2006), apresenta em cada
volume 12 temas selecionados que visam atender aos interesses de adolescentes, com
diferentes géneros, retirados dos mais diversos suportes: jornais, revistas, internet, livros,
entre outros. Desse modo, os volumes estdo divididos em doze unidades teméticas
independentes, cuja estrutura recorrente das unidades esta assim organizada: titulo (tema
da unidade); indicacdo de textos a serem lidos no decorrer da unidade; fatos linglisticos
explorados e, fechando a unidade, vem uma proposta de producéo oral e outra de producao
escrita, além da indicacao de livros, filmes, CDs e paginas da internet relacionados ao tema
abordado.

Diante da descricdo da estrutura das cole¢cées acima mencionadas, podemos
perceber que as duas elegem os géneros como objetos de ensino e os vincula a realizacao
de projetos tematicos. Nessa perspectiva, desenvolvem uma proposta de ensino focada na
leitura, producao escrita e andlise linguistica, o que possibilita aos alunos apropriarem-se de

caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas dos géneros em estudo.

Os géneros e as atividades de leitura na cole¢cdo Textos & Linguagens (SIMOES;

SANTOS, 2006, 52 série)

Neste volume, os autores exploram 0s géneros orais: recado; relato de

experiéncia pessoal; dramatizacdo e recital de poemas. Quanto aos géneros escritos



constatamos: histéria em quadrinhos; tiras de Hq; crdnica, mensagem, acrostico, certiddo de
nascimento, verbete, conto de fadas; contos maravilhosos, conto contemporaneo (releitura
de conto de fadas), carta pessoal, bilhete, e-mail, poema-cancdo, poema, pergunta-
relampago e géneros da imprensa - assim chamados pelos autores da colegdo: noticia,
manchete, chamada, legenda, fotografia, lead (cabegalho).

Os géneros, acima mencionados, sao utilizados para o trabalho com a leitura e
compreensdo de textos, producdo de textos e conteldos gramaticais. E 0s mais recorrentes
nesta unidade foram: histéria em quadrinhos, poema, crdnica, noticia e as perguntas-
relampagos.

Convém esclarecermos que perguntas-relampagos foram introduzidas em cada
unidade, sendo também consideradas como género.

A coletanea de géneros mencionada neste volume contempla diversas esferas
sociais consideradas relevantes como a jornalistica, a literaria e a cotidiana. Assim,
representa contextos culturais diversos: ambientes urbanos e rurais, épocas diferentes.

A avaliagdo do PNLD 2008,Guia de Livros Didaticos, com relacdo a essa
coletanea, diz que nela h4 muitas qualidades e que essas qualidades favorecem o
trabalho do professor e podem contribuir para a ampliacdo dos horizontes e das préticas de
letramento dos alunos.

Quanto as atividades de leitura, para a compreensao dos sentidos do texto, sdo
usadas estratégias variadas, como a ativacdo de conhecimentos prévios, levantamento e
checagem de hipoteses, comparacao de informacdes, generalizagcbes e contextualizagdo do
vocabulario.

Como pontos positivos dessa atividade, destacam-se a definicdo dos objetivos
de leitura e a explicitacdo de elementos importantes para a interacao leitor-texto-autor, por
meio da recuperacado do contexto de producao (época em que o texto foi escrito, ambiente
de circulacéo e dados sobre o autor).

Desse modo, podemos dizer que a maioria das atividades de leitura desse
volume se ap6iam em praticas de linguagem efetiva e levam o aluno a usar de fato a lingua
e ndo so a estuda-la, o que contribui para a formagéo de leitores proficientes.

Para analise neste trabalho,selecionamos o género histdria em quadrinhos — HQ,
do referido livro (SIMOES & SANTOS, 2006:14). (Vide Anexo 1).

A atividade de leitura exemplificada, extraida desse volume (2006:14), pertence
ao género histéria em quadrinho (HQ) como objeto de ensino. A partir do enunciado,
seguido da histéria em quadrinhos e das indagacdes sobre as a¢des do personagem da HQ,
as autoras incentivam o professor a fazer reflexdes com os alunos sobre as propriedades

discursivas, tematicas e composicionais do género estudado.



Assim, as condi¢cbes de producéo e de circulacdo desse género sdo indagadas
nas perguntas de nimero seis (6), de numero sete (7) e numero dez (10).

Ao ser induzido esse nivel de conhecimento acerca do género em questdo, os
alunos séo levados a perceber a tematica do género, sua forma de organizacdo, como as
informacdes séo distribuidas, enfim, sua composicao geral, que no caso inclui elementos
nao-verbais como: cor, imagens e diagramacao tipica.

E por meio da seqiiéncia de imagens, dos recursos lingiiisticos e nédo-linglisticos
que o leitor devera compreender as acdes do personagem, o propdsito comunicacional do

texto e interagir com ele, chegando a construc¢éo do seu sentido.

Os géneros e as atividades de leitura na colecdo Lingua Portuguesa: rumo ao
letramento (FINAU; CHANOSKI-GUSSO, 2006, 82 série).

O livro da 8?2 série desta coletdnea explora o0s seguintes géneros orais:
simulacdo de didlogos em diferentes contextos, encenacdo de peca teatral, debate,
simulacdo de venda de servico, entrevista, exposicdo de dados, declamacdo de poemas.
Além desses, 0s géneros escritos explorados sdo: poema, biografia, conto, entrevista, artigo
de opinido, cartum, fragmento de lei, letra de musica, fotografia, artigo expositivo, artigo
cientifico, crbnica, carta do leitor, pintura, reportagem, noticia, bula de remédio, grafico,
propaganda, letra de mdasica, HQ, receita culinaria, tira de HQ, manual de instrucéo,
anuncios classificados, classificado bem-humorado, curriculo.

Como podemos observar, essa coletdnea apresenta grande diversidade de
géneros textuais, havendo predominancia dos géneros artigo de opinido, artigo expositivo,
artigo cientifico, carta do leitor, extraidos de revistas e jornais, seguidos do género poema e
do género cartum.

Neste volume, os variados géneros dos diversos campos citados - jornalistico,
literério, do cotidiano - sdo usados como instrumento para a exploragdo da leitura, da
escrita, da pratica da oralidade e do trabalho com conhecimentos linglisticos por meio de
atividades que propdem apreciacdes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas, considerando
diferentes aspectos da realidade brasileira.

No que diz respeito as atividades de leitura, sdo exploradas habilidades de
leitura importantes que vao desde a localizacédo de informacgdes explicitas até a inferéncia de
informac6es implicitas, passando pela compreensdo global do texto e a atencdo aos
processos coesivos e as estratégias discursivas (argumentacao, persuaséao, figuras de

linguagem, entre outras).



Sob o ponto de vista do PNLD (2008), o ponto forte desse livro didatico é esse
tratamento dado a leitura, visto como capaz de desenvolver a habilidade leitora do aluno no
letramento, integrando leitura e reflex@o linglistica: a gramatica normativa e as convencdes
da escrita sdo abordadas a partir dos textos lidos.

Selecionamos o género cartum deste livro (FINAU & CHANOSKI GUSSO,
2006:35) para a analise. (Vide Anexo 2).

Essa atividade de leitura, extraida desse volume (2006:35), unidade 2, que
explora o tema sobre a importdncia da agua e da presevacao da natureza, apresenta o
género cartum como instrumento para as atividades de linguagem centradas na
compreensao do texto. Conta com seis questdes para o desenvolvimento da compreensao
do género textual em questao.

A escolha desse cartum pelas autoras aafina-se com o tema da unidade, ja
explorado anteriormente em outros textos, o que leva o leitor a inferir o contetido tematico
por meio de sua estrutura composicional - os elementos né&o-verbais: caricatura dos
personagens, 0 cendrio em que estao envolvidos, as ilustragdes, os recursos graficos, as
cores.

O estilo do género - marcado pela predomindncia da ironia do do humor - é
expresso na questdo numero um (1) , a qual leva o leitor a inferir também o propdésito
comunicacional do autor do cartum.

Com as indagacdes das questdes trés (3) e quatro (4) o aluno é levado a
entender as condi¢des de producédo do género, comtemplando também a funcéo social do
género, uma vez que as atividades sugeridas para a compreensdo desse cartum estdo
relacionadas com a vida social, fora do texto.

Na questéo cinco (5), o aluno é levado a relacionar a situacéo apresentada no

texto com situacOes fora do ambito escolar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Trabalhar com géneros discursivos ou textuais em sala de aula € uma excelente
oportunidade de se lidar com a lingua nos seus diversos usos do cotidiano. Os livros
didaticos sdo, em muitas escolas, o Gnico instrumento usado pelo professor — no nosso
caso, de Lingua Portuguesa - como recurso didatico para suas aulas.

Como preconizados nos PCN e também nas DCE de Lingua Portuguesa, “a
nocao de género constitutiva do texto precisa ser tomada como objeto de ensino” (PCN: 23),
visto que a organizagdo de um texto estd sempre dentro de certas restricbes de natureza



tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou
aquele género.

Segundo nossa analise, podemos destacar que os livros didaticos analisados
estdo ancorados nessa perspectiva de ensino, fundamentados em Bakhtin (2003) que
ressalta que a abordagem de qualquer género precisa considerar estas trés dimensoes:
conteudo tematico, estilo de linguagem e, acima de tudo, sua constru¢cao composicional.

Assim, consideramos que os livros didaticos analisados, apresentam géneros que
contemplam uma diversidade de registros e estilos, além da diversidade linglistica
manifestada pelos falantes dos diferentes grupos e regides, para um efetivo trabalho com a
realidade social e histérica da linguagem.

As atividades de leitura como as que selecionamos e exemplificamos proporcionam
aos leitores, mesmo que gradualmente, “a percepcao da relagdo dindmica entre 0s sujeitos
e a linguagem e a percepcdo do caréter historico e social do género em estudo” (LOPES-
ROSSI, 2006: 7).

Dolz & Schneuwly (2004:74) argumentam que “o género deve ser utilizado como
meio de articulacdo entre praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no
dominio do ensino da producdo de textos orais e escritos”. Sob esse enfoque, 0s géneros
sdo instrumentos pelos quais as préaticas de linguagem se transformam em atividades de
linguagem para os alunos. O género assim definido atravessa a “heterogeneidade das
praticas de linguagem” (idem, 2004:75) e faz emergir uma série de regularidades no uso, no
propésito e na fungdo. Portanto sdo as atividades de linguagem que propiciam um maior
dominio de um género no que se refere ao seu uso, proposito e funcéo.

Sendo assim, faz-se necessario que o professor tente resgatar as condi¢des de
producdo originais do género, para que essa transformacdo em objeto de ensino ndo
descaracterize 0 género quando transportado de sua esfera de circulacdo para a esfera

escolar.
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ANEXO 1
Género Historia em Quadrinhos — HQ — (SIMOES & SANTOS, 2006:14)

Em nosso dia-a-dia, caminhando pelas ruas, entrando em reparticbes publicas
e empresas privadas, utlizando transportes coletivos ou automoveis, interagimos
constantemente com as outras pessoas € com 0 meio circundante. Tais interagdes levam-

nos a praticar acdes. Observe como age o garoto do texto a seguir numa destas interagoes:



Addao. Folha de 5. Pawlo, 3/5/2004, Cadermo Folhinha, p. F&

Nessa histéria em quadrinhos, o garoto € levado a uma acado por causa de um

texto escrito numa placa de uma porta.

1) Que linguagem foi usada?

2) Que acéo esta interacao leva o garoto a praticar?

3) A comunicacao é bem-sucedida? Por qué?

4) Que intencéo tinha o produtor deste texto?

5) Que atitude é expressa nos dois ultimos quadrinhos?

6) Para interagir com seus interlocutores (leitores), a pessoa que produziu essa historia
em quadrinhos o fez por meio das linguagens verbal e ndo-verbal. Onde geralmente
textos como este séo publicados?

7) A historia em quadrinhos chegou ao leitor por meio do jornal Folha de S. Paulo. J&
guando falamos, emitimos sons que se propagam no ar e chegam até outra pessoa.
Nesses casos, 0 jornal e o ar sdo 0s meios pelos quais a interacdo entre 0s
interlocutores se da. Nesta histéria em quadrinhos, por que meio se da a interagdo?
8)Como a comunicacdo poderia ocorrer de forma mais eficaz, independentemente da
lingua falada pelo interlocutor?

9) A histéria em quadrinhos, de forma bem-humorada, trata de um problema de
comunicacdo. Que problema é esse?

10) Onde se passa a histéria narrada nos quadrinhos: no Brasil ou no exterior?

11) Imagine esta sequiéncia de palavras: “for traga padaria quando a doces”. Todas as
palavras pertencem a nossa lingua, mas da forma em que estdo combinadas ndo nos
levariam a interagir com seu locutor. Por qué?

12) Pensando nos exercicios acima, vocé acha que o falante de uma lingua tem

liberdade de escolher a maneira de se expressar nela?



ANEXO 2

Género cartum (FINAU & CHANOSKI-GUSSO, 2006:35)

www.electus.com. bt/ecologia/humor.

O cartum é um texto que geralmente expressa sarcasmo e ironia. Nesse caso, qual é o fato
irbnico que ele coloca?

Por que o homem representado nesse cartum estd bravo? O que ele
esta fazendo?

Pela roupa que o personagem esta vestindo, € possivel dizer qual poderia ser sua ocupacao
e a que classe social ele, provavelmente, pertence?

Entre as atitudes do homem e a do cdo, qual é mais agressiva a Terra?
Por qué?

Que tipos de poluicio h& onde vocé mora? Oue prejuizos trazem para
sua regidao? Cite medidas de combate aos tipos de poluicdo apontados.
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