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Resumo

Este artigo visa relatar as praticas docentes e os resultados obtidos com alunos da
Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro nas aulas de Lingua Portuguesa e
Matematica, ao aproximar o discurso dos professores ao conhecimento real dos
seus alunos e de sua situagcdo de ensino. Os dados obtidos partem de auto—
avaliacbes dos discentes e de questionamentos feitos aos seus docentes antes,
durante e depois do projeto realizado. No inicio do ano letivo, foi aplicado uma
prova diagndstica para saber quais contelddos os alunos dominam ou nao, ou até
para tracar futuras estratégias de acdo. Havia um alvoroco e falas comuns, como
“eles ndo sabem nada“ ou “temos que revisar a matéria toda?“. Apds o
levantamento dos dados, fomos surpreendidos com o0s resultados néo tao
desastrosos e, assim, foram ouvidas novas e admiradas falas. Entdo, seguindo com
uma proposta mais inovadora, provocamos o0s alunos a se auto—avaliar e
acompanhar seu processo de constru¢gdo de conhecimento, enquanto criAvamos
instrumentos para saber como os professores diagnosticavam as turmas. Para uma
eficaz pesquisa, o trabalho foi realizado paralelamente em duas escolas, uma na
Zona Sul da capital do Rio de Janeiro e outra no interior de Belford Roxo, na
Baixada Fluminense. Tal pesquisa e pratica servem, contudo, para que repensemaos
a situacdo atual da educacao publica, de nossa pratica docente e, principalmente,
nosso olhar sobre nossos educandos e as ag¢bes antecipadas que tomamos
equivocadamente, sem correta avaliacdo desses sujeitos da educacdo durante todo
0 processo. PALAVRAS—-CHAVE: DISCURSO + EDUCA(;AO PUBLICA + AUTO-
AVALIACAO

Palavras-chave:
discurso, educacdo publica, auto—avaliacdo.

Este artigo visa relatar as praticas docentes e os resultados obtidos com
alunos da Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro, ao aproximar o discurso dos
professores ao conhecimento real dos seus alunos e de sua situacdo de ensino. Os
dados aqui apresentados partem de autoavaliagbes dos discentes e de
questionamentos feitos aos docentes, em pesquisas durante e depois do projeto

realizado.

Ao final do ano de 2008, em ambos os colégios, foi constatado que os
alunos chegavam as suas séries defasados de conhecimentos basicos e prévios de
lingua portuguesa e matematica, levantando, no planejamento de 2009, a
necessidade de elaboracdo de uma prova diagndstica para verificar até onde os
seus professores tinham razdo ao elaborar um planejamento de acordo com sua
suposicao de conhecimento da turma. Por exemplo, numa turma de nono ano, o

professor elabora o planejamento de sétimo ano. Esta situacdo, ja denunciada por



Luckesi (2008, p.81), que afirma que o processo de democratizacdo do ensino no

que tange a sua qualidade esta cada vez menos democratico.

Sendo assim, foi aplicada uma prova diagnoéstica para saber quais conteddos
os alunos dominavam ou nao, ou até para tracar futuras estratégias de acao. Havia
um alvorogo e falas comuns nos docentes, como “eles ndo sabem nada” ou “temos
que revisar a matéria toda”. Apds, fomos surpreendidos com os resultados nao tao
desastrosos (inclusive, os alunos também se surpreenderam com os resultados) e,
assim, foram ouvidas novas admiradas falas como as de uma professora de
matematica que declarou: “eu pensei que o problema deles era pior”. Devido a
estes fatos que comecamos a refletir sobre o comportamento dos professores de
superestimarem ou subestimarem, sem critérios formais, a situacao real dos alunos
e por sua vez, nés educadores que aprendemos a falar escutando e assumimos o
dever de motivar, de desafiar quem escuta, no sentido de que quem escuta diga,

fale e responda, neste caso também os alunos (FREIRE, 1996).

Desta maneira, os autores deste trabalho sentiram a necessidade de se
aprofundar neste contexto e sabendo que cada docente e discente que opinou antes
e depois deste acontecimento € um individuo que se relaciona com um todo, a
comunidade escolar, que atualmente tem se deparado com transformacdes
significativas que interferem e influenciam o seu saber e agir. Por isto nos apoiamos
em Morin (2002) para justificar nossa necessidade de investigar as partes e

recompor o todo desta questéo.

Em vista disso, seguindo com uma proposta mais desafiadora, propomos um
projeto aos alunos baseado na autoavaliagdo, a fim de acompanharmos juntos seu
processo de constru¢cdo de conhecimento, enquanto criavamos instrumentos para

saber como os professores diagnosticavam as turmas.

O trabalho foi realizado paralelamente em duas escolas, uma na capital do
Rio de Janeiro, na comunidade da Rocinha, e Belford Roxo, no bairro Xavantes, na
Baixada Fluminense. Tal pesquisa e pratica servem, contudo, para que repensemaos
a situacdo atual da educacgéo publica, de nossa pratica docente e, principalmente,
nosso olhar sobre nossos educandos e as ag¢bes antecipadas que tomamos
equivocadamente, sem adequada avaliagcdo desses sujeitos da educacdo durante

todo o processo.

O presente artigo intercalara a pratica realizada nestes dois bimestres de

2009 e a teoria e reflexdes utilizadas nas decisbes e atitudes pelos autores



tomadas, trabalho realizado em turmas regulares de ensino e em turmas de jovens
e adultos (semestrais), que sdo uma juncdo de alunos de “EJA” com os alunos

“repetentes” da escola, ou de outras escolas.

Autoavaliacdo: vivéncias, predisposi¢cdes, emog¢des que interferem no

aprendizado

z

A autoavaliacdo é uma pratica pedagodgica, independente da turma, da
matéria ou do conteudo curricular proposto. Ela esta no amago da pratica que se
diz ter o foco na aprendizagem, em um sujeito ativo e consciente de seu fazer

educativo.

Assim, a pratica pedagogica que tem como qualidade a autoavaliacdo traz
para si o sujeito-aluno, dando a ele a voz, o poder de falar sobre si e sobre a
pratica de seu professor, sobre suas avaliacdes e atividades, sobre suas falhas e
conquistas. Da a ele oportunidade e razdo para criticar, para exigir melhorias na
escola, de expor suas opinides e discordancias as concepg¢des dos docentes e da
equipe coordenativa da unidade escolar; se pondo até no direito de exigir respostas
as suas criticas expostas em seus escritos — que € uma forma de resgatar um dos
usos da linguagem escrita que se perde na educacado escolar publica: a de mostrar

pelo aluno que ndo é somente pela fala que se pode lutar.

Nesse entremeio, vemos que as atuais teorias de avaliagdo se focam no
ensino, na pratica pedagdgica, ou seja, no fazer docente, mas quase nunca focado
no sujeito, ativamente. “Avaliar é interrogar e interrogar-se” (ESTEBAN, 2000,
p.22), nesta perspectiva, nos colocamos como sujeitos que “ainda ndo sabemos” e
consideramos que a construcdo do conhecimento através de uma interrogagao
constante, instrumento importante para docentes comprometidos com uma escola
mais democratica e avaliar-se mostra mais favoravel quando se torna uma pratica

de investigacéao.

Na primeira etapa deste trabalho foi aplicada uma prova diagndstica € um
instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o
aluno, tendo em vista o professor tomar decisdes suficientes para que o aluno
possa avancar no seu processo de aprendizagem (LUCKESI, 2008, p.81). Vale
lembrar que o diagnéstico se constitui por uma sondagem, projecao e retrospecgao

da situacdo de desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar o que



aprendeu e como aprendeu e na propria avaliacdo diagnoOstica devera estar
presente inclusive a autoavaliacdo que proporciona ao aluno a capacidade de parar,
pensar, concluir e continuar o seu proprio progresso com consciéncia, ndo sendo
apenas um objeto da acdo educativa que apenas assiste e recebe o resultado de
sua vitéria ou fracasso (SANT'ANNA, 2009, p.33).

Sendo assim, através da autoavaliacdo, os alunos adquirem uma capacidade
cada vez maior de analisar suas proprias aptidbes, atitudes, comportamentos,
pontos fortes, necessidades e éxito na consecug¢do de propositos. Além disso,

desenvolvem a responsabilidade pessoal ao apreciar a eficacia dos esforgos

individuais e em grupo. Mas isto sO € possivel se o docente propiciar estas
condicbes ao aluno, a ajuda-lo a pensar sobre si mesmo e o que tem
realizado, enfim, é preciso que o professor acredite no aluno o que
veremos mais a frente na pesquisa alguns apontamentos sobre esta

questao.

Aqui nao apresentaremos respostas finais as questdes que ndés docentes
constantemente nos vemos. A préatica a ser proposta esta muito mais baseada na
exigéncia de autoreflexdo por parte dos leitores, docentes ou ndo, ao pensarem ou

se basearem nesta pratica relatada para realizarem a propria préatica.

Géneros textuais com base na subjetividade

Durante o periodo letivo, o professor ja pode demonstrar para os alunos que
a escrita tem varios fins, e que ha muitas formas para se chegar a estes fins.
Segue-se uma lista de alguns dos géneros textuais, ndo todos, que podem ser
estudados durante o periodo letivo, que concentram sua estrutura na subjetividade,
que sua producdo e leitura podem ajudar a aumentar a autoestima e fixar (criar,
recriar, construir, afirmar, desconstruir, etc.) a identidade do educando: causos;
contos; crbnicas; poemas; autoavaliacdo (pOs-prova, pds-aula, de fim de curso,
etc.); artigos de opinido; autobiografia; discurso (aqueles para ser oralizados, como
o discurso politico, por exemplo); manifestos; arvore genealdgica; cartas (de

amizade, de amor, de exigéncias, etc.); relatério; relato de experiéncia; relatos de



pesquisa de campo; diario; memorias... Lista que se estende e se propbe

incansavel, mas que nao é objetivo deste texto.

Entretanto, o professor de fisica, ao ler esta lista, pode a achar inviavel ou
indtil a sua pratica docente. O que provamos nédo ser verdade com a pratica aqui
relatada. O ensino dos géneros textuais €& obrigacdo do docente de lingua
portuguesa e literaturas, mas seu ensino, uso e cobranca sdo e podem ser feitos
em todas as areas — mesmo que seu objetivo ndo seja especificamente a
subjetividade e a autoestima: é possivel também se fixar no pensamento reflexivo

e questionador do educando.

Por exemplo, o diferencial no uso de verbetes, ou quaisquer outros dos
géneros, numa perspectiva autoavaliativa ndo é somente o momento de avaliacao
em si, onde o aluno “quebra a cabec¢a” para demonstrar o que sabe, mas sim no
momento apds a avaliagdo, no qual o professor tem a oportunidade chave de
intervir junto ao aluno sobre o que ele ainda ndo sabe (principalmente na chance
de fazé-lo pensar no conceito das palavras que ele mesmo usa). O aluno, ao ver a
correcdo de seu texto ou prova ou mesmo durante a leitura destes, passa sempre
por um momento de reflexdo sobre sua propria escrita, sobre o que estudou e

sobre o que disse ou tentou dizer.

Sugestdes de atividades autoavaliativas

A escrita é uma poderosa ferramenta para o desenvolvimento da cognicdo e
para fomentar o aprendizado de qualquer matéria (PORREL & BAIRRAL, 2006,
p.101). O desenvolvimento de uma escrita argumentativa deve ser um dos
objetivos dos docentes na escrita dos educandos. Além disso, tal exercicio
intelectual traz o aluno para o centro das discussfes que, normalmente, sé fica
entre seus docentes. Fard o educando pensar a todo 0 momento sobre seu papel na

escola, o que a primeira vista, parece 6bvio aos docentes.

As variadas estratégias de escrita e de registro estao disponiveis para serem
usadas como instrumentos de avaliacdo do aluno, da prépria pratica docente e do

ambiente que envolve educando e educador.



Para esse fim, segue-se a exposicdo aqui de algumas sugestfes de
atividades da pratica autoavaliativa, que tém por base a autoreflexdo e o sujeito,
que podem ser realizadas nas aulas de qualquer matéria, dependendo do objetivo
do professor: CrbnicaVerbete — explicar ou definir em suas palavras um ponto da
matéria ou termo técnico especifico estudado (este pode até fazer parte das provas
finais de bimestre); Histérico — no inicio das aulas, entregarem uma folha com o
que sera dado em cada aula, que matérias, dando um titulo para cada aula
baseando-se em seu objetivo principal. Gradativamente ou ao término do bimestre,
o professor pedira um breve relato das aulas que assistiram, ou seja, do que
aprenderam; Diario — como o préprio nome diz, para ser feito apds toda a aula ou
uma dada tarefa ou matéria, sem ou com a supervisdo do professor — texto
parecido com o anterior, mas que tem maior foco na subjetividade, e o aluno, por
ser um género textual livre e pessoal, que decidira o que pdér. Normalmente, o
professor entrega ao aluno uma lista de regras de como se fazer suas anotacdes;

Memdrias — texto no qual se conta apenas o que se lembra, ou seja, 0 que me

marcou, o que foi significativo para mim; — pequeno texto que o aluno conta

a aula que acaba de se passar, ou outra atividade passada;

Estes sdo alguns exemplos de atividades que tem como foco a
autoavaliacdo. Porrel & Bairral (idem, ibidem) ainda citam outros: o que eles
chamam de escrita livre,diario de bordo, no qual um aluno pode ser escolhido para
registrar a aula, pesquisa ou atividade. O educando registra sua visdo dos
acontecimentos e descobertas em um texto que ele sabe que é de dominio publico;
relatérios; portfdélios, unido de atividades, provas, textos, reportagens, fotos e tudo
mais que professor e aluno decidam importante constar, para que eles vejam seu

avanco, e processofélios; discursos nos meios eletrénicos; questionéarios e

formularios autoavaliativos; foruns, chats, etc. escrever por dez minutos sem
parar ou rasurar ou editar. Nao se para p’ra nada, nem para saber

COMmoO se escreve uma palavra;

Vale lembrar que, antes da escrita propriamente dita, é sempre bom
verificar se os alunos ja conhecem tal género. Se ndo, é bom que trabalhemos o

género em questdo primeiro, para, apds, exigir sua producéo escrita ou oral.

Também é essencial lembrar que, para que tal pratica autoavaliativa surta
mais efeito, € preciso que faca parte do discurso do professor em sala de aula e de
sua grade curricular os assuntos e discussdes referentes a educacdo atual, a

cidadania, a ética nas escolas, o papel do aluno e do professor e o constante



repensar sobre situacdo presente do meu bairro, da minha cidade, do meu pais. E o
fazer politico fazendo parte da educagdo, com mais vigor e sentido na vida de um:

do educando.

Autoavaliacao do desempenho pds-prova

Dos géneros textuais citados, o de mais dificuldade pelo esforco individual
foram os verbetes, porém aqui somente falaremos das préprias autoavaliacdes,
foco deste trabalho. Na aula de lingua portuguesa, nas turmas regulares, a
autoavaliacdo nao foi um género textual tao dificil; fizeram bem e escreveram sem
muitas dificuldades. Os Unicos entraves impostos a eles foram a quantidade de
linhas (pois nédo tinham o costume de escrever mais de algumas linhas de texto),
no tempo (normalmente, dispunham apenas de um tempo de aula, 45 minutos) em
sua disposicdo para escrever (como, mais a frente vocés verdo na fala de um dos

professores entrevistados, “o maior problema deles é a preguica”).

As imperfeicbes encontradas em seus textos ndo dizem respeito as
estruturas textuais do mesmo, mas sim da proépria escrita dos alunos — 0 que nos
serve muito, pois nos poupa de criar, a cada avaliagdo da escrita, uma atividade
diferente. Os alunos aprenderam a fazer autoavaliacbes, e com elas podiamos
avaliar sua escrita com mais certeza. Contrario a isso é a realizacdo de outros tipos
de autoavaliacdo, pois ai sim teremos que nos ater primeiro no ensino do género
textual proposto, com leitura e andlise, para, somente apo6s, partirmos para a

escrita efetiva.

Por outro lado, as turmas de jovens e adultos da Baixada tiveram
dificuldades bem maiores na producdo das autoavaliacbes do que as turmas
regulares, completamente o contrario dos trabalhadores noturnos do EJA da
Rocinha. Quem escrevia empacava nas primeiras linhas. Fato interessante foi de
uma aluna, de uns trinta e cinco anos, com a mao na cabeca, balancando-a em
sinal de negativo. Porém, os alunos, apesar de desgostar da idéia de escrever, se
empolgavam a escrever sobre suas dificuldades (ver ANEXO 1 e 2). Agiram assim

os alunos adultos, mas aos “bagunceiros” suas escritas foram intrigantes.



Duas falas, duas concepcdes: a pesquisa com discentes e docentes

Na pesquisa com os docentes, elaboramos um questionario no final do 2°
bimestre, com perguntas que nos permitiriam analisar as falas destes,
sistematizando o que pensam a respeito de seu trabalho, de seus alunos,
frustracbes, conquistas e avaliacdo. Os discursos docentes também
proporcionariam levantar posi¢des, confirmar ou ndo hipoteses, permitindo supor
até que ponto os docentes estao ou ndo preparados a refletirem sobre suas praticas
em sala de aula, sua disposi¢cao para aceitar criticas, em funcdo de suas escolhas

no planejamento e na avaliacdo em si.

No decorrer da pesquisa, houve a preocupacédo de elaborar questdes que
levasse ao aluno a importancia para a necessidade de ser responsavel, ter
interesse, compreensdo, maturidade e ter consciéncia e reconhecer suas
dificuldades, erros e acertos, além de trocar informagbes com o professor e
colegas, para que em conjunto, consigam avaliar a sua aprendizagem. Ou seja, um
didlogo reflexivo, de ajuda e de compreensdo, onde o conteddo desse dialogo
demonstra os resultados, caminhos percorridos dificuldades e tomadas de decisbes
entre os sujeitos envolvidos (GRILLO, 2000, p.59-68).

No geral, todas as turmas gostaram de responder o questionario
autoavaliativo ap6s as provas por motivos diversos. Apenas alguns alunos acharam
o trabalho tedioso, mas era pelo fato de ser escrito. Na propria fala de um, “seria
bem melhor se fosse oral, professor”. Fizemos nesta vez apenas perguntas e
respostas, sem multiplas escolas, porque queriamos ver também outras questdes,

como a disposicdo escrever de cada um, bem como o andar de sua escrita.

E bom ressaltar que os alunos, quando viram varias perguntas de um
questionario no quadro, ja comecavam a reclamar, ficavam sérios e até
desanimados. O professor pedia para que lessem as perguntas primeiramente,
antes de julgar que nao sabem fazer. Apds lerem as primeiras perguntas, ja se
acalmavam, dizendo “Ah, isso eu sei fazer”. Comecavam a responder e se
empolgavam a medida comecavam a pensar em coisas que normalmente os
professores ndao os perguntam. Tanto que, em uma das turmas, o udltimo aluno a
responder, aluno repetente e bagunceiro, que demorou bastante para responder e
entregar, assim que acabou, disse para o professor, quando este lhe perguntou se
poderia apagar o quadro: “Ndo professor, ndo apaga néo! Deixa ai para os outros
verem também.. E, o pessoal das outras turmas.. E interessante isso ai”

(Diemerson, aluno de turma regular, que foi citado varias vezes como quem



atrapalha os estudos dos seus colegas, ver no Arquivo ANEXO 5). Parece-nos que
aqueles alunos que normalmente é apontado como “bagunceiro, sem interesse nos
estudos”, na pratica autoavaliativa foi os que trouxeram grandes reflexfes sobre a

situacdo da educacdo em suas escolas, assim como os “inteligentes”.

Na pesquisa com os docentes, participaram metade do efetivo das turmas,
em suas variadas disciplinas. A pesquisa foi realizada no intuito de fazer o docente
refletir sobre as questdes que permeiam sua pratica, principalmente as que
envolvem sua relagdo com o aluno. A outra parte dos professores que néo
participaram o motivo foi 0 mesmo: falta de tempo e desgaste do proéprio trabalho.
Os resultados apresentados sdo apenas brutos, podendo o leitor vé-los no ANEXO
6.

A maior parte dos docentes diz ja ter feito autoavaliacbes, mas poucos com
0s objetivos aqui apresentados. Poucos souberam dizer por que usaram e muitos
disseram que foi uma decepcdo. Ja os alunos... gostaram muito de participar, com
frases como “assim ta muito bom” ou “eu até melhorei na minha escrita”, “a que

vocé faz (autoavaliacdo): porque assim vocé fica sabendo das nossas dificuldades”.

Nos dois colégios, o maior problema apresentado para as turmas foi a falta

de interesse dos alunos. Ja os alunos acham que é a falta de interesse dos

professores e de aulas mais interessantes, além da prépria falta de docentes.

Em suma, o resultado da pesquisa mostrou que tal pratica autoavalitiva é de
muita importancia na aprendizagem do educando, e que ainda temos docentes
pensando e mostrando conceitos muito distintos do que seus discentes apresentam.
Outras pesquisas serdo feitas, mas convida-se a todos os professores e escolas a
por em xeque a fala de seus envolvidos, para que um melhor exercer da pratica se
ponha em pratica, pois: “Tudo na vida ¢é avaliado, consciente ou
inconscientemente: o perigo esta em que o0s parametros sejam estabelecidos por

terceiros, e ndo pelo proprio interessado.” (SANT'ANNA, 2009, p. 17).

Bibliografia

ESTEBAN, Maria Teresa. A avaliagdo no cotidiano escolar. . Avaliagédo: uma

pratica em busca de novos sentidos. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.



A

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.

Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GRILLO, Marlene. Construcdo da avaliacdo: estratégias metacognitivas. In:
Enricone Délcia (Org.). Avaliagdo: uma discussdo em aberto. Porto Alegre:
Edipucrs; 2000.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: estudos e

proposicdes. Sao Paulo: Cortez, 2008.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necesséarios a educacdo do futuro. S&o Paulo:

Cortez, UNESCO, 2002, pag. 37.

POWELL, Arthur: BAIRRAL, Marcelo. A escrita e o0 pensamento matematico:

InteracOes e potencialidades. Campinas, SP: Papirus, 2006.

SANT'ANNA, llza Martins. Por que avaliar? Como avaliar? Critérios e instrumentos.

Petropolis, RJ: Vozes, 2009.



w_fn:fm; ﬂmm m _’[ Cr./__.._‘
_W£ui_iiua rraﬁwd;ﬁﬁ A '

Mﬁmm b Swjﬂm&rﬁa ___________ ;- 3

_ 4m w;_mw_if n o curde mae J‘ng:cm, AL
M&ﬂd@; mow patele.  me getrcodo L&_ﬁammm",__
LY .-.r_*_'f:o,c"l. n:fuz_w Eoron .
% o4

m. )w ol mﬂmwmwm
_J{u:la

mm _f_p&:,_:}&_.mc,._m. bbear.

_.J._.:U‘rfm
. T"J.u. Hde.nﬂmL Juon ngﬂz; MLl fr:,ab_,_ﬂdzmcaﬂa.,_
_oonoWinGn. o gad. S04, ea onnes Jp.._
e e ——




L}*fufﬂuii‘ Ca - rLf —

S mcenicladle

Ben, m,wuéa ap&ﬁ&ap.cia e r:-'f.a}fi’n.-uiéc& de  J* H.ﬁﬂ:&/&ﬁ:‘, e
AMma Adspaeda  parn oum, gos eud nbo espeanve. Thas aola
boa ¢ w.-m‘t?w Tonan ston sefe, f Qe rraele f,c:.éi‘f_ oy AAAD,
bopene medbhonon mais e e g Linon worno nwoln melon
amela ne picaime Bimestie. € uwma pean que e oudrot
modines wao few lac bem conne em malepdlen. pois Tne
rnoln baan o em Eiﬁ..;m,&ciaﬂ,m ¢ pﬁ.aLt?aé%. Oax SSEqar
wundo mebhon nota Juod e mademcilica.

Tenho aumela auitos ai‘;,& cwdidneles para  aprensin  a
wulfi?uuf.ﬁ'm £ Erq..f:l’ru?‘::?'_.ﬁja, il pzuf-_-“;mz‘j.:_v e :‘f'}!‘.';?ﬂr,'..cif!.r} FRLELLS
PoLS Df}eb choloats fevhe nas oubias madenias  Tonbém.

F.M}AJ&- ﬂuwd? NéRw AL A HC;L& fir.‘t Ralef, I..'i.c:.:.-‘: a.q_u;ﬁ:
professbn £ puile bondo ache Qe nBO o cﬂ;m:"‘?‘;w
jagen a. prova debio ol honcio, mos dow frolo
‘:E_,;ﬁ;, Ij'fn,mr::lm a  Deécts,

A prova de malemuilen  bimestind fed pascetdl: J-:{:W{
B piamn D wénole, nurs  eu y;.a?'é' A guova ot maloalea
ﬂm?m}nfﬁa Loribe jw,r:.ér muile, peis guiacle 95:2?
ﬁ«i‘jczzﬁ, a #é,uf; LERAA ¢ _UAAD £ el _;'uxpczg&{wdé, g Lende
QUE _ncs fﬁ/.a:u@_‘- pallon, esensigmes aellon £aos expresse
mes melhon. Neda math _pasa. o menende.

..M,a?uin ﬁ&’c}ﬁfm cle Ji,m;.;u, ne 24






Tt lis e oz can: P L=
Nﬁﬂﬁtﬂbﬁ&a ol M G oule A/—'{{?c: ﬁr’ﬁ y L
1) Lﬁwmfzfp{"} ) /Iﬁ?ﬂ.ﬁ,e.z,@ :

1 A sacada & Mogge ote ] Caduclar o Qfpruvolen
— Cmetan a Cilotoolats Coraniendes
At pews olinede. e Jev.eiies -

ﬂ-) Efﬁhﬁlb‘r—&u’j*i{?’lﬂ—ﬂ;? _,Jgtl.n'.i..' e clis 4 mfw m'—

ZI/VW;W;&W &£ ylva ~aE
vam;m@ MW{{@M@MWL&T@,

3) (hoei e NVBCo" trer Coze | C i Cop brrcss _€ Aaced
rrbnrrie Aa Lacala ® (Goaaole _en _2ali
»EMWJ,QM YL MM@WW,.
(3’) ‘.UM‘;J il {QT'M%HJA Copnar teve Lalocles {?
m M -

5) ii [B’Lm_.( Mé‘ ] ~3'&£ﬂ5-4ﬁ -‘{-jhcf{.'a':‘a Aeped Laliicésy

i lbpn "?MWMIM ole
M@ L N2 z G ole
' ke ) Qunkes s W g
Ao m £ e
@) dﬂmw;gw" a wdliws cvcliocie cte maalEmddic
'l?i:f?c};fﬁ.a A cvedre @wﬂ* e ey ndlitn Anvinnbia
Wvels e 2enki clianreliveole frara Lelaody?
gawn;ﬁvq,dw N9 @ auvde, Abe uile
Maindintonts; & o fprejrsaet ande faf S
135 Wity Jica
2) NRAL . Vo 082k NIOAD fi
'-fﬁim clees J’VLWE’;%&S_%MnMp



Qual a melhor forma de avaliacao?

CIEP
prova

autoavaliac®es, provas diagnosticas

Todas sédo boas, esta perfeito
Trabalhos

atividades em grupo

SO testes

Pesquisa no caderno
desempenho

aplicacédo do aluno

comportamento
explicacdo da prova
notas boas

mais atencdo na aula
com mais tempo

entrevistados

CIEP

trabalhos

multipla escolha

consulta no caderno
prova

trabalho em grupo

prova oral

visto no caderno

provas de cinco perguntas
disciplina, respeito, educacao
com texto

dever de casa

com revisdo para a prova
qguando eu entendo a matéria
com siléncio

com nota

|Entrevistados
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aplicacdo do aluno

desempenho

Pesquisa no caderno

SO testes

atividades em grupo

Trabalhos

Todas sao boas, esta perfeito
autoavaliagcBes, provas diagnésticas

prova

IT017

dever de casa

com texto

disciplina, respeito, educacgéo
provas de cinco perguntas
visto no caderno

prova oral

trabalho em grupo

prova

consulta no caderno
multipla escolha

trabalhos
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Perguntas aos professores

Aqui constam os resultados das pesquisas feitas com os professores nas duas escolas.

Como as respostas sao subjetivas, preferimos p6-las na integra, ao invés de somente os dados
brutos

Estas questdes séo de fim de bimestre e nos serviu para definir o que os conceitos dos docentes sédo
divergentes dos seus dicentes, para que, através dos resultados aqui obtidos, levantemos metas
concretas de mudanca interior na comunidade escolar.
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