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Resumo

Esse trabalho pretende abordar a pratica docente a partir do FALE (Férum de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita), evento em que a praxis do/a professor/a é
(com)partilhada, dialogada e narrada. Esses professores alfabetizadores,
participantes do FALE, estdo preocupados em (re)pensar e (re)construir suas
praticas, atribuindo sentido a elas. Assim, a alfabetizacdo dialégica, o valor dado
aos diferentes géneros textuais e a utilizacdo da Literatura como ferramenta para
uma leitura prazerosa ficam evidentes em suas falas. Como participantes do
GEPPAN (Grupo de Estudos e Pesquisas das/os Professoras/es Alfabetizadoras/es
Narradoras/es), grupo formado pela demanda de professoras com a finalidade de
estudar acdes cotidianas presentes em suas préticas, consideramos necessario
discutir os saberes docentes, sua relacdo com os saberes discentes e a forma como
ambos podem se relacionar, a fim de promover uma pratica educativa ndo—
mecanicista, privilegiando o diadlogo. Trata—se de partir da pratica, para,
debrucando—se sobre ela, pensar na teoria articulada a prépria pratica, pois que,
decerto, toda pratica esta diretamente embasada por uma teoria, embora quem a
desenvolva pode ndo ter ciéncia disso. O FALE, nesse sentido, se consubstancia
como um espago/tempo relevante para a discussdo, a troca e a construcdo de
praticas docentes firmadas e compromissadas com o dialogo, com o falar com o
outro, como espaco privilegiado de formacdo permanente das/os professoras/es
alfabetizadoras/es.
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INTRODUCAO

Ler e escrever, e saber adequar a leitura e a escrita as diferentes situagfes
do cotidiano sado, hoje, imprescindiveis para o exercicio pleno da cidadania, tanto
individualmente quanto para o meio sociocultural, no desenvolvimento de uma
nacdo. Hoje, no Brasil, ainda h& vinte milhdes de analfabetos: numero que
entristece e desilude a esperanca de mais justica na nacao.

O analfabetismo, com isso, € um problema complexo para a nacéo
brasileira: questdo que perpassou quinhentos anos de histéria e, ainda assim, néo
foi resolvida. Ao contrario: ainda é pensada, repensada, apontada e desapontada e
também se faz oportuna nos discursos politicos panfletarios- ideoldgicos.

O individuo analfabeto (ou desescolarizado, palavra que ndo tem sentido
tdo pejorativo, excludente e diminutivo quanto o do vocabulo mais usado) é
excluido, inferiorizado, subalternizado. Enfim, o sujeito que nao foi a escola, ou que
ndo aprendeu a ler e a escrever é visto como menor, Menos capaz € Mmenos
inteligente.

Atualmente, a tematica do "analfabetismo funcional" esta muito em voga:
€é uma questdo que traz consigo o questionamento da formacdo do professor e da



pratica docente. Comumente, ao se tratar dessa problematica, o professor e/ou o
aluno sdo colocados no lugar da falta, da auséncia; as relacbes pedagdbgicas
travadas cotidianamente néo sado, entretanto, refutadas. Assim, difunde-se a idéia
de que o “fracasso escolar" estd relacionado as ‘“dificuldades", aos
desconhecimentos, ao desinteresse, enfim, aos problemas individuais da crianca ou
mesmo ao despreparo do professor, negligenciando-se tanto a alteridade quanto a
dimenséo cultural da educacdo (SANDER, 2007).

Ainda, de acordo com tal posicionamento conceptual, a partir do qual
geralmente se aborda essa questdo, aquele que nao aprende tem "problemas",
"dificuldades"”, "disfun¢des" (SAMPAIO, 2008); aquele que nao aprende €é o
diferente, o outro estigmatizado, para quem a escola é o templo do conhecimento
validado ao qual ele deveria alcancar, mas que lhe é inalcancavel, dai sua
dissidéncia iminente. Em outras palavras: o conhecimento "ensinado" na escola é o
vélido, entretanto, para aquelas criancas "com dificuldade", ele é distante,
inalcancavel, fator pelo qual ela fracassa, pois que ndo acompanha os demais - € o

gue pensa a escola.

Esse cenario nos leva a pensar acerca da assertiva segundo a qual toda
pratica estad alicercada em uma teoria, embora seu praticante ndo tenha
necessariamente consciéncia disso (FREIRE, 2008; SAMPAIO, 2008). Portanto, aqui
percebemos haver, por tras da acdo de colocar o outro no lugar da auséncia, uma
concepcao implicita, que, refletida na pratica, precisa ser desnudada.

Sendo assim, os espacos de (re)flexdo e (trans)formacdo da pratica se
consubstanciam em locais necessarios para o (com)partilhamento e efetivacao
(efetiva acédo) da praxis, no sentido freireano, a fim de possibilitar a aproximacéao
da teoria e da préatica, do discurso e da acdo, porquanto, muitas vezes, eles nao se
coadunam.

Logo, o desafio que se impde aos educadores e educadoras € justamente
(re)avaliar e (re)visitar a sua pratica cotidiana, com o fito de (re)significa-la. Diante
desse panorama, é importante destacar a pesquisa acdo que vem acontecendo na
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO): esta é pensada de
acordo com uma perspectiva dialdgica e investe tanto na formacao inicial quanto na
continuada. Para isso, ha dois grandes grupos que se entrelagcam: o FALE (Férum
de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita) e o GEPPAN (Grupo de Estudos e Pesquisa
das/os Professoras/es Alfabetizadoras/es Narradoras/es). O primeiro acontece
mensalmente na UNIRIO e é aberto aos interessados. Ele é organizado pela
professora Carmen Sanches Sampaio. No FALE, hd uma dindmica de escolha de um
tema (muitas vezes de acordo com as sugestdes dos participantes). A partir disso,
duas professoras, uma vinculada a universidade e outra alfabetizadora, falam com

elas mesmas e com os participantes, que sdo ativos no debate.

O segundo grupo é restrito aos professores e estudantes da graduacdo e
mestrado que estdo vinculados ao projeto. Este acontece, também, uma vez por
més apo6s os encontros do FALE. Ha, também, bolsistas que fazem pesquisa de
campo e entram em contato com outro corpus: o registro narrativo (caderno/ diario
de aula - como o de Ana Paula, professora alfabetizadora participante do GEPPAN -
ou as fotografias - que ela também tira em sala - etc.) que se faz importante como
uma possibilidade de retorno ao acontecimento para que, de fora dele, se possa
discutir e repensar a pratica, através das pistas que o proéprio cotidiano oferece.

Destarte, este artigo pretende discutir a formagdo dos professores, as
praticas pedagdgicas e, portanto, as relacdes travadas cotidianamente na sala de
aula, atentando para os significados que a acdo oferece: qual a concepcdo de



ensinoaprendizagem que se tem? Qual a concepcdo de crianca? No que consiste
ensinar? Essas s8o perguntas norteadoras para pensarmos as questdes
apresentadas, tendo como ponto de partida o FALE[1] e as discussfes levantadas
em nossos grupos de pesquisa, o GEPPAN e o GPPF[2], Grupo de Pesquisa: Préticas
Educativas e Formacéo de Professores.

Todavia, compete salientar que, longe de trazer respostas definitivas para
0S nossos proprios questionamentos, este trabalho pretende incitar a reflexdo, a
discussdo. Pretende demonstrar uma possibilidade outra de alfabetizacdo, uma
alfabetizacdo com sentido, espaco de criacdo e reflexdo, em que o texto é
trabalhado, desde a poesia até o texto cientifico, ao invés dos bé-4-bas
mecanicistas das cartilhas. Entdo, o convite esta feito.

OS SABERES E FAZERES DOCENTES EM UMA PERSPECTIVA DIALOGICA

Os debates atuais acerca da situacdo da educacdo em nosso pais, avivados
pelos dados alarmantes, que nos apontam cerca de dezesseis milhBes de
analfabetos no Brasil (INEP/ 2003)[3], tem se focado menos nas relacdes de ensino
do que nos atores dessas relacbes (professores e alunos), culpabilizando-os e
negligenciando, pois, diversos outros aspectos (sociais, econémicos, culturais etc.)
presentes na educacéao.

Ao tratar a questdo do "ndo - aprender" como resultado de uma
incapacidade, a visao corrente impede a reflexdo sobre a pratica, pois que esta é
colocada acima de suspeitas. Dessa maneira, negligenciam-se ndo apenas o0s
saberes ja possuidos pelas criancas, mas também a necessidade de haver sentido
no processo de ensinagem[4].

Contudo, no contraponto dessa concepcado tradicional, ha professores que
realizam, cotidianamente, seus trabalhos pautados em outra concep¢dao de
ensinagem: a concepcéao dialégica, na qual o sentido e o afeto se tornam os fatores
mais importantes para o estabelecimento da relacdo pedagdgica (SAMPAIO, 2008).

A perspectiva dialégica parte do pressuposto de que todas as criancas
trazem consigo algum conhecimento, algum saber, de acordo com sua realidade
socio-cultural e suas vivéncias; conhecimentos estes que tem sua légica propria,
dentro do grupo de que elas fazem parte. Alias, a relagéo delas com a leitura e a
escrita precede - e muito - sua entrada na escola, pois "a leitura do mundo precede
a leitura da palavra" (FREIRE, 2008, p.11). Muito antes de comecarem a vida
escolar, elas, decerto, ja tiveram formas variadas de contato com a palavra (basta
olhar o mundo), fato pelo qual a escola deve ser um espa¢co de ampliacdo - e ndo
de mero recebimento - de conhecimentos (SAMPAIO, 2008; SMOLKA, 2008).

Com base na psicologia genética de Jean Piaget e na psicolingiistica de
Noam Chomsky, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky comecaram a pensar acerca do
que chamariam de construtivismo, a partir do livro Psicogénese da lingua escrita.
Essa teoria passou a ser proposta no Brasil a partir de meados da década de 1980 e
trouxe importantes contribuicdes para a alfabetizacdo. E nesse momento que esta
deixa de ser estatica, repetitiva. Anteriormente, as cartilhas e as copias tornavam a
alfabetizacdo estéril e inerte, porque as criangas apenas reproduziam, repetiam. A
palavra solta pode até possuir algum significado, mas ndo possui sentido; ou seja,
nao tem qualquer relacdo com a vida e com a vivéncia dos individuos.



Ferreiro e Teberosky defendiam o processo de construcdo individual do
conhecimento. Porém, uma critica feita ao construtivismo é a de que a pesquisa de
Ferreiro e Teberosky esta muito preocupada com o ambito da psicologia cognitiva.
Nao da conta, contudo, do aspecto pedagodgico da alfabetizacdo. A pesquisa nédo
consegue alcancar, por exemplo, que tipo de informacdes cada crianca traz antes
de possuir o saber da escola. Outra critica que se impde a esse trabalho, nos dias
atuais, € a de considerar os critérios de Ferreiro e Teberosky classificatérios e
hierarquicos; ou seja, as criancas sao preé-silabicas, silabicas ou alfabéticas
(FERREIRO, 2001). Nessa logica, rotulam-se os estudantes.

Assim, no que tange a alfabetizacao, trata-se de um processo complexo em
que cada crianca, de acordo com sua subjetividade, seus saberes, sua légica etc.
vai criando possibilidades e descobrindo as palavras, pois a sala de aula, o
ambiente educacional € um espaco heterogéneo, espaco do imprevisivel (GALLO,
2007), onde a homogeneidade (e conseqlientemente o controle e a padronizacao) é
uma ilusdo historicamente criada.

Nesse sentido, uma pratica pedagogica baseada na concepcao dialégica
entende que a construcdo do conhecimento se apresenta coOmo um processo
dialético e que, portanto, o papel do professor € o de um mediador, ja que "ensinar
nao é transmitir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producédo ou a
sua construcao" (FREIRE, 1996, p.22). Destarte, o professor ndo "da" o conteudo
nem o conhecimento a crianca, mas possibilita a ampliacdo de seus ainda-nao-
saberes, agindo sobre sua zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1994).

Porém, o que é agir sobre a zona de desenvolvimento proximal? O que é
propiciar a ampliacdo dos saberes ja trazidos pela crianca? Obviamente, ndo é
esperar que ela os amplie por si mesma, sozinha, tampouco se eximir do papel do
professor; &, antes, proporcionar atividades significativas, repletas de sentido, em
que o trabalho conjunto possibilite a solucdo de desafios que sozinha a crianca nao
pode resolver: aprende-se a escrever escrevendo, a ler lendo, assim como se
aprende a falar falando. Portanto, atividades em que se exija a escrita do grupo
(cartas, bilhetes etc.) ou a leitura em conjunto (roda de leitura, contacdo de
pequenas histdrias etc.) sdo exemplos de trabalhos em que as criancas se desafiam
frente ao coletivo.

Nessa relacdo dialdgica, ndo apenas para as criancas hd mudancas, mas
também para o professor. A (re)significacdo da pratica docente propicia uma
reflexdo que, por sua feita, permite uma formacdo continuada: ao pensar sobre sua
atividade, ao ser observador da prdépria pratica, isto é, ao avaliar a pratica com a
teoria e a teoria a partir da pratica, a partir de suas préprias narrativas, o professor
se forma e (re)forma, aspecto crucial para a formacdo continuada, pois que a
presenca em cursos de especializa¢do, pés-graduacao etc. ndo garante, por si so,
uma mudanca qualitativamente significativa da pratica. E s6 ao pensar e (re)pensar
o cotidiano, os acontecimentos, a relacdo pedagdgica, aproximando pratica e teoria
- acdo de pesquisador - que o professor se abre a (re)aprendizagem de si mesmo
e, por conseguinte, de praticas mais significativas.

A alfabetizacdo como processo discursivo, proposta por Ana Luiza Smolka,
possui a finalidade de atentar para as questdes pedagodgicas. A autora conta como
foi seu trabalho com as criancas, na sala de aula. Ela mostra, através de
propagandas, frases e outros, como 0s processos de aprendizagem da leitura e
escrita vao ganhando mudancas no contexto da industria cultural.

A autora prova que as criangcas usam varios modos e recursos que

possibilitam atribuir sentido a escrita, (leitura, adivinhacdo, decodificacao,



associa¢ao...) que normalmente o que elas percebem ndo é sempre igual; ou seja,
ndo sao todos que percebem a mesma coisa (porque estdo em momentos
distintos). Ela mostra, além disso, que as criancas percebem as palavras de acordo
com as suas experiéncias, histérias de vida e esquemas interpretativos. A seguir,
Smolka deixa sua opinidao sobre as pesquisas, de um modo geral:

...impde-se para mim, neste trabalho, a necessidade de evidenciar e
compreender precisamente as diferencas assumindo que as constantes mudancas
e a incessante elaboracdo dos sistemas simbdlicos levam a uma continua
reestruturacdo da atividade mental dos homens no processo histdrico. Essa
constante reestruturacdo ndo €é apenas formal e individual, ela é
fundamentalmente sécio-cultural, constituida, trabalhada e produzida na interacdo

social" (SMOLKA, 2008, p.56).

Dessa maneira, a autora se identifica com o pensamento de Vygotsky. O
ultimo afirma que a linguagem é uma atividade criadora e constitutiva de
conhecimento e é exatamente por isso que ela se transforma (VYGOTSKY, 1994). O
autor diz, ainda, que o adulto é regulador na relacdo com a crianca, para a

internalizagdo das formas culturais de comportamento.

Vygotsky afirma que ha uma "defasagem" entre linguagem oral e escrita: a
ultima, por uma série de fatores como o imaginario, a recriagcdo, a media¢cdo da fala
etc. torna-se mais dificil para a crianca. Esse pensador cria, ainda, como ja dito, o
conceito de zona de desenvolvimento proximal, presente nas pesquisas mais atuais
(idem). O conceito afirma a importancia da media¢ao, da relacdo de alteridade e da
troca com o outro no processo de ensinagem. As criancas, antes, conseguirdo fazer
determinadas tarefas com ajuda (mediadas) para, depois, as fazerem sozinhas.

Smolka, portanto, nega o ponto de vista tradicional (das cartilhas), mas
considera o construtivismo e insere, porém, um terceiro ponto de vista,
influenciado por Vygotsky e Bakthin, que é o que ela defende:

Um terceiro ponto de vista (que abrange o segundo), da interacdo, da
interdiscursividade, inclui o aspecto fundamentalmente social das funcbes, das
condicdes e do funcionamento da escrita (para que, para quem, onde, como,
por qué). O que aparece também como relevante nesse terceiro ponto
mencionado é a consideracdo da atividade mental da crianca no processo de
alfabetizacdo néo apenas como atividade cognitiva, no sentido estruturagéo
piagetiana, mas como atividade discursiva, que implica a elaboragcdo conceitual pela
palavra. Assim ganham forca as func¢des interativa, instauradora e constituidora do
conhecimento na/pela escrita. Nesse sentido, a alfabetizacdo €& um processo
discursivo: a crianca aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura; aprende a
falar, a dizer o que quer pela escrita. (Mas esse aprender significa fazer, usar
praticar, conhecer. Enquanto escreve, a criangca aprende a escrever e aprende
sobre a escrita). Isso traz para as implicacbes pedagodgicas 0os seus aspectos sociais



e politicos. Pedagogicamente, as perguntas que se colocam, entdo, sdo: as criancas
podem falar o que pensam na escola? Podem escrever o que falam? Podem
escrever como falam? Quando? Por qué?"(SMOLKA, 2008, p. 63)

Sabe-se que, até agora, o problema do analfabetismo encontra-se cada vez
mais atual, apesar de histérico. A escola, caracterizando-se como instancia
mediadora entre familia e sociedade, tem a funcédo de oferecer a educacéo. A Unica
esperanca possivel (e visivel) é a de que ag¢des discursivas (com sentido), como as
apontadas por Smolka, possam trazer melhorias para uma educacdo com mais
liberdade, criatividade, independéncia. A¢bes em que a leitura seja parte da
aprendizagem da propria leitura, em que, pois, a poesia, a prosa, enfim, o texto
esteja presente, ao invés das - geralmente - trés linhas mecéanicas das cartilhas que
se pretendem texto.

A curiosidade e a ansia por descobertas sdo inerentes ao ser humano.
Quando crianca, o mundo tdo atraente envolve e faz querer saber. E importante
que a escola ndo seja responsavel por podar essa caracteristica facilitadora da
relacdo de ensinagem, mas a escola e a professora devem investir no aluno,
proporcionando um ambiente emancipatdrio, que enfrente as diferencas como
vantagens pedagégicas, e ndo com estranhamentos e (pré)conceitos. Criar um
curriculo menos inerte e aprendizagens mais significativas € um desejo do nosso
grupo de pesquisa. Fazer com que o outro veja o que nao pode sozinho, portanto, é
dever do FALE e do GEPPAN. A mediacédo, a troca, a ajuda e o afeto estdo, em
ultima analise, inseridos diretamente no processo pedagdgico e sao responsaveis
por ampliagbes de saberes e nunca por conhecimentos intactos, prontos,
empacotados.
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[1] Férum de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita, que ocorre mensalmente na
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

[2] Também na UNIRIO, sendo o GEPPAN de encontro mensal e o GPPF de encontro
semanal.

[3] Os numeros atuais ja indicam um acréscimo, como salientado no inicio deste
artigo.

[4] Como Vygotsky (1994) nos permite pensar, entendemos ensino e
aprendizagem como processos indissociavelmente ligados, portanto, "ensinagem®.



