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Resumo

A pesquisa, de base qualitativa, analisa praticas com leituras literarias que
reproduzem o modelo marcado pela racionalidade técnica, levantando questdes
acerca das potencialidades e dificuldades da leitura literaria na escola, com énfase
em concepc¢des de linguagem, lingua, sujeito e leitura que as influenciam
(BAKHTIN: 1990, 2000 e 2002); investiga dimensdes tedricas e praticas do
processo, discutindo a experiéncia estética com textos literarios na biblioteca
escolar e em outros espagos—tempos e busca solugdes para ressignificar praticas
nao satisfatérias de leitura nos professores e nos saberes produzidos por eles em
sua pratica profissional. Traz o conceito de parceria colaborativa (FOERSTE e
LUDKE, 2003; FOERSTE, 2005). Relata e analisa uma experiéncia de parceria
colaborativa entre uma escola da rede publica do municipio de Vila Velha—ES e a
Universidade Federal do Espirito Santo, que ocorreu durante o desenvolvimento de
um projeto de leitura, permitindo afirmar que esse tipo de parceria pode ser uma
alternativa para a formacdo continuada de professores (NOVOA, 1995). As
investigacfes permitem aprofundar reflexbes sobre o modelo de formacdo de
professores, que nao tem atendido as necessidades concretas do trabalho
pedagogico na medida em que reforca ainda a compreensdao da pratica como
espaco de aplicagdo dos conhecimentos, em cujo movimento professores da escola
basica sdo considerados meros reprodutores de teorias pensadas exclusivamente
pela academia. A pesquisa permite ainda afirmar que a parceria colaborativa
constituiu—se em uma maneira de acontecer a formacao continuada de professores
com discussdes e debates sobre as experiéncias bem sucedidas ou ndo, com leitura
literaria, gerando momentos de reflexdo sobre as mesmas e ressignificacdo das
praticas pedagodgicas.
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LEITURAS LITERARIAS E EXPERIENCIAS COLABORATIVAS NA FORMACAO DE
EDUCADORES

A leitura, ao longo do tempo, foi perdendo seu carater publico e sonoro e ganhando
um carater dindmico e silencioso, visando orientar, informar, divertir, imaginar,
criar e desenvolver uma relacdo entre leitor e texto, entre leitor e autor (mediada
pelo texto) e entre leitor-texto-autor e as praticas historico-sociais que os
produzem.

No mundo moderno, o livro compete com jornais, periddicos, cartazes publicitarios,
rétulos, embalagens, letreiros luminosos, livros virtuais, internet, messenger, orkut,
entre outros.

Com a exploracao de informagdes, o acumulo do conhecimento humano e a rapidez
do progresso, o leitor tende a ser seletivo, ou seja, tende a destacar das
informagbes aquilo que é relevante para seu uso. O interesse por informacdes
especificas e os objetivos do leitor determinam a quantidade e o tipo de leitura a



ser feita, que nem sempre é prazerosa e, raramente, privilegia a leitura de obras
literarias.

A nocao de que a leitura literaria € um importante instrumento para a formacao de
leitores criticos e autbnomos capazes de desenvolver uma leitura critica do mundo
parece se perder diante de outras concepc¢des de leitura que ainda orientam as
praticas escolares.

Ha algum tempo as praticas de ensino de literatura vém sendo objeto de estudo
por parte de varios pesquisadores brasileiros, como Foerste (2005), Perissé (2006),
Paulino (2005), Paiva (2005), Soares (2005), Soares (2003), Aguiar (2003),
Osakabe (2003, 2005), Yunes (2002) e Machado (2002), Leahy-Dios (2000),
Magnani (1989), Leite (1983, 2003), Rocco (1981), Zilberman (1981), Coelho
(1966), entre tantos outros, que falam da importancia da leitura literaria para a
formacéo ética e estética do aluno, uma vez que a leitura renova os sentidos da
palavra comum, do mundo e do sujeito. Para Gabriel Perissé, a "(...) vida s6 é
possivel transfigurada, reinventada pela imaginacdo, pela emocdo, por novas
concepcdes, pela palavra." (2006: 102).

Entretanto, a literatura sofre um processo de inadequada escolarizacdo, como
afirma Magda Soares (2003), gerando muitos problemas que impedem uma pratica
de ensino de literatura que contribua para a emancipacdo do sujeito.

Um dos problemas apontados que interfere na aproximacdo literaria dos alunos
com os textos é o uso na escola de textos curtos, fragmentos de textos ou de obras
literarias. A fragmentacdo dos textos literarios, que as vezes comecam pela
metade, outras vezes o final é ignorado ou alterado, outras vezes sédo feitos
recortes no corpo dos textos para simplesmente adequa-los ao espaco do livro
didatico, aproximando o inicio do fim, pode desconfigura-los, distanciando muito do
original.

A utilizacdo do livro didatico como um instrumento preponderante na exploracdo da
leitura é outro problema evidenciado. Normalmente os livros didaticos apresentam
a compreensao textual através de esquemas de interpretacdo preestabelecidos, que
direcionam o pensamento e as inferéncias do aluno, restringindo, assim, a recepc¢ao
do aluno-leitor, uma vez que nédo lhe é dada a oportunidade de manifestar a sua
leitura.

Outra prética de leitura literaria inadequada, que pode alavancar o desinteresse e
desprezo do aluno pela leitura literaria € o uso de textos ou fragmentos de textos
como pretextos para a exploracdo de conteudos gramaticais. Muitos professores
ainda justificam sua pratica argumentando que assim € possivel a contextualizacéao
dos conteldos gramaticais, porém Magda Soares (In: EVANGELISTA et al., 2003:
27) afirma que ao se utilizar "textos literarios como pretexto para exercicios de
gramatica e de ortografia, perde-se inteiramente a interacao ludica"”, que poderiam
levar a percepcado do texto literario e ao gosto pela leitura.

A selecdo de obras e de alguns autores feita pelos professores e a imposi¢cado da
leitura das mesmas €é outra questdo evidenciada. Muitas vezes a selecdo e
imposicdo sdo para cumprir com o conteddo programatico ou para dar respostas as
exigéncias de provas de sele¢ao, vestibulares, exames determinados pelo Ministério
da Educacéo e Cultura, como o ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio.

O artificialismo revelado de modo recorrente por meio de atividades propostas,
exercicios escolares isolados - que visam dados biograficos, periodos literarios,
questionarios sobre a obra -, impedem que o aluno perceba que o ato de ler € uma



"acdo cultural historicamente constituida”. (BRITTO, In: EVANGELISTA e BRANDAO,
1999: 84).

De acordo com Cyana Leahy-Dios (2000), a educacdo literaria no Brasil segue
orientacfes de um paradigma positivista embasado na histéria literaria.

Segundo Santos (2002), essas praticas caracterizam meétodos de distanciacdo e
conceitos frios.

Paiva e Maciel destacam a importancia de se buscar uma relacéo literaria com os
textos, que ultrapasse suas limitacées e inadequadas escolarizacbes e propdem que
se deva:

[ler] literariamente esses textos, desde o inicio do processo de escolarizacdo. Lé-los
literariamente significa resgatar aquela configuracdo que foi perdida na didatizacéo
da literatura, recuperando propostas adequadas de textos produzidos para o
publico infantil que ndo se limitem a condicdo de mais um apéndice para a
aquisicdo da leitura e da escrita. (PAIVA e MACIEL, In: PAIVA et al., 2005: 115-6)

As praticas de leitura literaria questionadas nesse trabalho reproduzem praticas
canbnicas de abordagem da literatura, onde estas acabam por diluir o potencial
critico da linguagem e da propria leitura.

Muitos professores sdo resistentes a praticas de leitura voltadas & humanizacéo
porque durante toda a sua formacdo "receberam" um ensino de literatura que
estava a servico da legitimagcdo dos paradigmas dominantes de conhecimento do
mundo.

Muitas pesquisas tém constatado que os cursos de formacgdo possuem limitacdes e
fragilidades em seus principios tedrico-metodoldégicos e estas pesquisas apontam
como principais criticas ao atual modelo de formagdo as dicotomias teoria/pratica,
escola/universidade, formacao pedagdgica/formacéo especifica.

Foerste (2005:25) destaca que "(...) a licenciatura ndo tem conseguido produzir
nos ultimos tempos alternativas que atendam satisfatoriamente as demandas
colocadas pelos profissionais da escola basica, a partir de suas necessidades
concretas do trabalho pedagdgico”.

Entdo, cabe perguntar como reparar as brechas existentes na formacdo do
professor que ja esteja atuando? Como contribuir para que as praticas mecanicas,
limitadas, tradicionais de leitura praticadas por professores sejam ressignificadas?

Devido a esse contexto, redireciona-se o olhar, buscando solu¢des nos professores
e nos saberes produzidos por eles em sua pratica profissional.

Contribuicdes de Névoa para a formacao continuada

Dentre outros autores preocupados com a formacdo de educadores e seus saberes,
Anténio Novoa (1995) propde a idéia do professor reflexivo, que reflete sobre sua
pratica, que pensa, que elabora em cima da préatica. Quando a formacéo ignora o
desenvolvimento pessoal do professor e confunde o formar com o formar-se,
desconsidera que a légica da atividade educativa nem sempre coincide com as
dindmicas préprias da formacdo. Para Noévoa, a formacdo de professores se
estabelece num continuum, comecando nas escolas de formacdo inicial e
continuando nos anos de exercicio profissional.



Segundo Névoa (NOVOA, 1995), nesse contexto a

formacéo de professores pode desempenhar um papel importante na configuracdo
de uma ‘nova’ profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura
profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das
escolas (p.24).

Na perspectiva de Névoa, a formacdo deve alimentar-se de modelos educativos,
porém ndo deve ser demasiado controlada, dirigida por eles. Essa formacdo deve
propiciar a reflexdo critica, para que, de forma autébnoma, o professor construa a
sua identidade, ao mesmo tempo pessoal e profissional. Segundo Nias, citado por
Novoa, "O professor é uma pessoa. E uma parte importante da pessoa é o
professor'. Uma das principais caracteristicas da profissdo docente é essa
proximidade entre a dimensdo pessoal e profissional. O trabalho reflexivo sobre a
pratica possibilita a (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal, por isso

€ necessario investir na pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia.

Nesse sentido, NoOvoa acredita ser imprescindivel a criacdo de redes de
(auto)formacédo participada, em que a troca de experiéncias e a partilha de saberes
promovam a formacdo mutua. Formador e formando, papéis desempenhados por
ambos participantes, contribuirdo para a formacédo de uma nova cultura profissional
dos professores.

A parceria colaborativa como alternativa de formacéo continuada de
educadores

Os debates e estudos sobre parceria como uma pratica social remetem aos anos 70
e 80, ganhando forca em paises como Reino Unido, Franca, Canada e Portugal
(FOERSTE e LUDKE, 2003). No Brasil, esse conceito esta emergindo aos poucos,
porém tem sido mal interpretado por muitos, pois o discurso oficial o apropriou e
tem utilizado a servico de seus interesses, muitas vezes contradizendo as
producfes académicas e debates dos profissionais da educacéo.

Segundo Foerste e Menga (2003), existem trés tipos de parceria na formacéo de
professores - parceria dirigida, parceria oficial e parceria colaborativa. Nesse
trabalho daremos énfase a parceria colaborativa.

A parceria colaborativa € uma proposta de pesquisadores como Foerste, Lidke &
Moreira, Torres, Apple, Freitas, entre outros, que compreendem que € preciso
valorizar o saber da pratica, aproximando universidade e escola basica para,
conjuntamente, proporem solucbes para a problemética da formacdo de
professores:

(...) Pensar reformas educacionais descoladas do campo da pratica educativa, sem
discutir com os profissionais da educacdo (universidade e escola béasica) explicita
uma visao desfocada dos anseios democraticos, enfim, do verdadeiro papel da
escola em nossos dias no resgate pela cidadania. (FOERSTE, 2005: 34)

Para Foerste, é necessario atentar para as praticas de parcerias propostas pelo
Governo, que objetivam, entre outras coisas, desacreditar na universidade como
instituicio formadora, ou ainda diminuir o0s custos, se isentando da
responsabilidade pela formacdo desses profissionais.



Em sua pesquisa, Foerste salienta que a educacdo necessita de praticas que
estabelecam a parceria colaborativa,

pois esta se configura em um trabalho articulado entre os diversos atores
envolvidos com o ensino, objetivando a construcdo de pressupostos tedrico-praticos
nos curriculos dos cursos de formacdo e, acima de tudo, respeitando interesses
especificos de cada instituicdo (MARTINS, 2008, p. 53).

Dentre os principios norteadores desse tipo de parceria, como o curriculo integrado;
0 acesso e complementaridade entre diferentes tipos de saberes; a inexisténcia da
necessidade de consensos sobre o que é uma "boa pratica", com abertura de canais
para todo tipo de esforco a uma critica sobre o que se compreende por "boa
préatica"; busca de alternativas de como os estudantes dos cursos de formacdo de
professores podem aprender a partir da teoria e da pratica; valorizacdo do
crescimento individualizado dos estudantes, Foerste (2005: 118) aponta para a
criacdo de uma "rede de formadores de campo"”, com a introducdo de novos
sujeitos sociais, como a figura do "professor associado", para desenvolver um
trabalho colaborativo entre a universidade e a escola bésica.

Em 2006, a entdo mestranda e professora da Escola Municipal "Joffre Fraga™ Eliane
Dias Martins propds uma experiéncia de parceria colaborativa, nao-oficial, que
envolveu estagiarios da disciplina Estagio Supervisionado Il ofertada no 8° periodo
do curso de Letras/Portugués da Universidade Federal do Espirito Santo e a escola
citada.

A proposta era estreitar os lacos entre a academia e a escola, aproximando os
graduandos da vivéncia préatica de sala de aula. A mestranda foi o elo entre os
alunos e a escola, principalmente a professora regente das turmas que ocorreriam
0s estagios, que era eu na ocasiao.

A pesquisa mostrou que essa experiéncia foi profundamente produtiva e se
constituiu em uma construcdo coletiva de alternativas para a superacdo de um
ensino mecéanico e ultrapassado de literatura. Escola e universidade se
aproximaram para dialogarem e proporem solucdes, ambas abertas as
possibilidades que uma verdadeira parceria colaborativa pode oferecer.

Na pesquisa de Eliane foi dada énfase na busca por alternativas de como os
estudantes de Letras/Portugués poderiam aprender a partir da teoria e da pratica e
a valorizacdo do crescimento individual dos estudantes estagiarios. No entanto,
agora, na posicdo de pesquisadora, inserida na escola e desenvolvendo projetos de
leitura com turmas de 4° ano do Ensino Fundamental - 32 séries na antiga
nomenclatura - percebi que a parceria colaborativa ocorrida em 2006 se instalava
novamente, principalmente no que se refere a criacdo de uma "rede de formadores
de campo", com a presenca na escola basica de um pesquisador representando a
academia, que Foerste denomina de "professor associado".

Entendo que esse processo configura-se em uma formagéo continuada, onde o
dialogo entre docentes e elementos da academia, como a pesquisadora e o
orientador - professor titular da universidade -, favorecem a reflexdo para
ressignificar estratégias e praticas de ensino, pois "a identidade profissional do
professor configura-se na interface entre saberes, que s&o construidos e/ou
adquiridos num processo multifacetado e complexo de formacdo e de pratica
profissional" (FOERSTE e LUDKE, 2003: 176).



Praticas educativas e experiéncias colaborativas

No segundo semestre de 2008, havia um desejo das professoras de 4° ano da
UMEF "Joffre Fraga", em Vale Encantado, em realizar um trabalho voltado a leitura
com intuito de envolver e despertar o gosto pela mesma, pois embora muitos
alunos fossem frequentadores assiduos da biblioteca escolar existia um grupo que
demonstrava pouco interesse, além de dificuldades em sua realizacdo causada
pelas deficiéncias ocorridas na alfabetizacdo. Angustiavam-se também em perceber
que apesar do acervo diversificado da biblioteca, os alunos ainda persistiam em ler
e reler os mesmos livros, quase sempre os classicos, nao por falta de vontade, mas
sim por ndo conhecerem outros autores e titulos.

ApOs varias conversas com as professoras, muitas em horario de planejamento, no
recreio, nos corredores e outras no percurso para casa, propus desenvolver um
projeto de leitura com as turmas dos 4° anos.

Em contrapartida, existia uma preocupacado por parte de uma das professoras, que
apesar de todo empenho, alegava ndo saber como realizar uma atividade de leitura
que proporcionasse prazer e despertasse em seus alunos o interesse. Demonstrava
o querer fazer, mas sem saber como, chegando até a pedir que os momentos de
planejamento fossem reservados para que eu e outros colegas da escola, que
possuem habilidades para desenvolver trabalhos desse tipo, oferecéssemos um
momento de formacao.

O grupo reuniu-se por diversas vezes. Inicialmente apresentei a sugestdo de
trabalhar com autores capixabas e o desejo de realizar um trabalho artistico com
essas historias. O que foi prontamente aceito pelo grupo. As professoras também
apresentaram suas ideias. Assim, ficou decidido que cada professora levaria para
sala os livros desses autores, depois os alunos fariam um passeio a um lugar
turistico do municipio de Vila Velha citado em um dos livros - o Convento da Penha
- e no encerramento do projeto os alunos construiriam uma colcha de retalhos com
partes da histéria que mais se identificaram.

As rodas de leitura foram maravilhosas, com trocas de titulos e conversas sobre as
leituras. Na semana seguinte, fomos ao Passeio da Leitura. Nas ladeiras cercadas
pela Mata Atlantica que dédo acesso ao histérico santuario Convento da Penha li o
livro "O Fantasma do Convento". Apdés visita e informacfes histéricas fizemos um
piguenique regado de mais historias, ora contadas pelas professoras, ora pelas
proprias criangcas. Sem dudvida, essa foi uma atividade que proporcionou muito
prazer a todos.

Nas aulas seguintes, seguindo orientacdo das professoras os alunos comecaram a
juntar retalhos coloridos, lantejoulas, micangas, fitas, botées e no dia marcado
iniciaram a colagem em um retangulo de tecido da ilustracdo que representaria a
parte da histéria que mais lhes marcou. Os trabalhos ficaram muito ricos. Uma mée
fez a juncéo das partes formando uma grande e linda Colcha de Retalhos.

A colcha e outros trabalhos realizados pelos alunos ficaram expostos para visitacao
da comunidade durante uma semana na biblioteca da escola. Nesses dias houve a
apresentacao de um video com fotos, depoimentos e relatos de todo projeto, o que
causou muito orgulho para as criancas e seus familiares.

Para encerrar, todos foram presenteados com a presenc¢a de Silvana Pinheiro, uma
das escritoras capixabas mais procuradas pelas criancas, para uma tarde de
conversa e de autografos.



Esse trabalho s6 foi possivel ser realizado em todas as turmas, com 0 mesmo
desempenho, devido a parceria, que torna o projeto em um trabalho colaborativo,
que serve de experiéncia enriquecedora ndo s6 para os educadores da escola, mas
também a pesquisadora da universidade.

Assim, é possivel verificar com a realizacdo desse projeto "que os educadores
devem assumir a formacdo nao apenas para desenvolver habilidades leitoras e de
atitudes positivas em relagcdo a leitura, mas também, talvez sobretudo, como
possibilidade de democratizacdo do ser humano" (SOARES, 2003: 32).

O momento em que o professor pensa em sua prética, dialoga trocando idéias e
socializando experiéncias, criam-se as redes coletivas de trabalho afirmando os
valores proprios da profissdo docente (NOVOA, 1995), o que é muito importante,
cheio de significados, pois promove a producdo de saberes e de valores que
constituirdo um exercicio autbnomo da profissdo docente, uma vez que a formacao
académica nao contempla e a formacado continuada oferecida pelos érgaos publicos
responsaveis, como Secretarias de Educacdo, por exemplo, também, geralmente,
fica restringida a teorias ou discussbes distantes da realidade vivida pelos
professores nas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

As praticas educativas com leitura literaria na escola ha algum tempo vém sendo
objeto de investigacdo por parte de muitos pesquisadores que colocam a
importancia da leitura literaria para a formacdo ética e estética dos alunos e, em
contrapartida, apontam problemas decorrentes de praticas inadequadas de leitura
literaria que reforcam os mecanismos de regulacédo.

A leitura literéaria precisa ser experienciada pelos leitores, respeitando as diferencas
de repertoérios, de experiéncias prévias de leituras, de visdo de mundo, bem como a
diversidade e heterogeneidade de expectativas dos leitores diante do texto, uma
vez que a experiéncia com a leitura literaria é individual, alterando de leitor para
leitor e devendo acontecer naturalmente, devendo respeitar a privacidade da
relacdo do leitor com a obra.

De maneira geral, esses aspectos da leitura literaria humanizada ndo s&o
privilegiados pelos professores em suas praticas principalmente porque o modelo de
formacédo do profissional do ensino esta intensamente marcado pela racionalidade
técnica.

Quando se trabalha o texto literario com a finalidade de estudar a graméatica da
lingua, fixar fatos historicos e biograficos ou atribuir determinada classificacdo a
obras e autores tem-se uma concep¢ado abstrata e idealizada de lingua e de
linguagem.

Como forma de superar a légica da racionalidade técnica que se opde sempre ao
desenvolvimento de uma praxis reflexiva, Antoénio Névoa propde que a formacgao
dos professores deva ser de maneira continua, ndo somente no momento da
formacdo académica, mas em todo o processo de formacgdo pessoal, para que os
professores possam pensar o que fazer enquanto fazem, para interferir na agdo em
movimento e repensar as estratégias de ensino.



Executando um projeto de leitura em 2008 em uma escola da rede publica do
municipio de Vila Velha que tinha objetivo de efetuar praticas de leitura que
promovessem a leitura com e por prazer em diversos lugares e contextos observei
que durante o projeto o conceito de parceria colaborativa se fazia muito presente,
uma vez que o projeto configurou-se em um trabalho articulado entre os diversos
atores envolvidos com o ensino, formando uma "rede de formadores de campo”
(FOERSTE, 2005), com a introducdo de novos sujeitos sociais, como a figura do
"professor associado", desenvolvendo um trabalho colaborativo entre a
universidade e a escola basica.

A parceria colaborativa constituiu-se, entdo, em uma alternativa de formacéo
continuada bastante significante para discussfes e debates sobre as experiéncias
bem sucedidas, ou ndo, com leitura literaria, gerando momentos de reflexdao sobre
as mesmas. As reflexdes durante o projeto permitiram que as trocas de
experiéncias entre sujeitos da escola basica e da academia se tornassem processos
formadores de professores, uma vez que pensar sobre a prdépria pratica permitiu
aos mesmos uma ressignificacdo de suas praticas com textos literarios.
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