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Resumo

Este trabalho foi desenvolvido no Projeto de Pesquisa “Dilemas e Perspectivas para
a Inovacdo Educacional na Educacdo Basica e na Formacdo de Professores”, que
visa contribuir para melhor compreensdo da organizacdo das atuais configuracdes
curriculares de Cursos de Licenciatura (CL). E consenso nas produgfes do campo
educacional que a formacgéao inicial € um momento importante para a identificacao
do licenciando com a futura profissdo e que uma profissdo requer conhecimentos
proprios para seu desenvolvimento. Nesse sentido, pretendemos neste trabalho
sinalizar possiveis contribuicbes das formas de organizacdo de componentes
curriculares de CL, especificados na legislacdo para Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, para a construgdo de conhecimentos necesséarios ao ensino e,
assim, para a formacdo da identidade profissional docente de licenciandos. Dentre
as diferentes tipologias de saberes docentes, utilizamos como referéncia a base de
conhecimentos para o ensino proposta por Shulman (1987), pois consideramos que
a natureza desses conhecimentos parece corresponder melhor aos conhecimentos
desenvolvidos por alunos em formacgao inicial. Como fontes de informacao,
tomamos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) de CL em Quimica de cinco
Instituicdes de Ensino Superior: UFAL, UFPel, UFSCar, UFSJ e UFSM. A escolha por
centrar nossa atencdo em CL em Quimica decorre do envolvimento da autora com
assuntos dessa area. As informagdes coletadas foram analisadas mediante roteiro
pré—estabelecido. Constatamos que, nos PPP dos CL analisados, ndo ha referéncia
explicita aos conhecimentos para o ensino. Porém, conseguimos identificar, nas
ementas das disciplinas, referéncias implicitas ao desenvolvimento dos seguintes
conhecimentos: pedagdgico geral, pedagdégico do conteudo, das finalidades,
objetivos e valores educacionais e dos contextos educacionais. Dessa forma,
consideramos necessaria uma melhor definicdo dos objetivos das disciplinas
ofertadas nos CL, baseados em conhecimentos apontados na literatura como
fundamentais e especificos a profissdo docente, bem como um apontamento mais
claro sobre aspectos referentes ao ensino e ao processo de ensino—aprendizagem.
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INTRODUCAO

Este trabalho faz parte das atividades do Projeto de Pesquisa DIPIED - "Dilemas e
Perspectivas para a Inovacdo Educacional na Educacao Basica e na Formacao de
Professores”, que tem como um de seus objetivos estudar os condicionantes para a
implementacdo de inovacdes em Cursos de Licenciatura (CL) que articulem o
atendimento a necessidades de diferentes ordens, tais como, legislacdo vigente,
caracteristicas de agéncias formadoras e necessidades dos sistemas de ensino.

Uma das acgbes investigativas desse projeto visa contribuir para uma melhor
compreensao da organizacdo das atuais configuracdes curriculares de CL, tanto da
UFSM como de outras Instituicdes de Ensino Superior (IES), a partir da analise da
documentacao disponivel desses CL, da observacao de algumas realidades de forma
mais préxima e do acompanhamento local de algumas atividades relativas ao
desenvolvimento desses CL.



Neste trabalho, sinalizamos possiveis contribuicdes das formas de organizacdo das
configuracdes curriculares de CL, especificados na legislacdo para Formacdo de
Professores da Educacao Basica, para a construcdo de conhecimentos necessarios
ao ensino e, assim, para a formacédo da identidade profissional docente de
licenciandos.

Nas atuais normativas legais para FPEB, em especial, no que se refere a
organizacdo e a operacionalizacdo das configuracBes curriculares, notamos a
presenca de alguns elementos basicos da formacgéo inicial de professores. Esses
elementos estdo diretamente relacionados aos saberes docentes que deverdo ser

mobilizados no decorrer da profissdo docente.

Esses saberes orientam a atividade do professor e inserem-se na pluralidade
propria do trabalho desses profissionais que atuam em diferentes situacbes e que
precisam agir de forma diferenciada, mobilizando diferentes teorias e habilidades.
Dentre as principais obras que abordam esse tema, destacamos as de Shulman
(1987), Gauthier (1998), Pimenta (1999 ) e Tardif (2002).

Nesse trabalho, tomamos como referéncia a base de conhecimentos para o ensino
proposta por Shulman (1987), pois consideramos que a natureza desses
conhecimentos parece ter maior correspondéncia com o0s conhecimentos
desenvolvidos por um aluno em processo de formacdo inicial. Suas pesquisas
revelam a existéncia de uma base de conhecimentos, constituida por 7 tipos de
conhecimentos que fundamentam a profissdo professor e nos quais o professor se
apdia para a tomada de decisbes: 1) conhecimento da matéria de ensino; 2)
conhecimento pedagoégico do conteudo; 3) conhecimento pedagodgico geral; 4)
conhecimento curricular; 5) conhecimento dos alunos e suas caracteristicas; 6)
conhecimento dos contextos educacionais; 7) conhecimento de finalidades,
objetivos e valores educacionais e suas bases historica e filosofica.

Para este trabalho, abordaremos os seguintes elementos béasicos da formagéo inicial
de professores: 1) Relacdo entre teoria e pratica em CL; 2) Organizacdo e
desenvolvimento de Estagios Curriculares (EC) em CL; 3) Organiza¢cao da Formacao
Pedagogica em CL.

Relacdo entre teoria e pratica em CL

As atuais normativas legais para formacdo de professores da educacdo bésica,
entre outras mudancas, estabelecem que os CL desenvolvam atividades tedricas e
praticas vinculadas ao exercicio da docéncia do futuro profissional da educacéo
basica.

Essa determinacdo é originaria de estudos e pesquisas que indicam que para que
formacdo de professores seja adequada, ela deve assegurar a indissociabilidade
entre teoria e pratica por meio da PCC. Esse componente curricular deve ser
desenvolvido ao longo do curso de graduacao e vivenciado em diferentes contextos
onde se desenvolvam atividades vinculadas a futura profissdo do licenciando.

No Parecer CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2001a), afirma-se que conceber a pratica
como um componente curricular (PCC) implica considera-la "uma dimensao do
conhecimento que estad presente nos cursos de formacdo de professores nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional”.

Assim, no desenvolvimento das atividades relativas & PCC, os profissionais atuantes
em CL devem pensar o conteudo de ensino das disciplinas previstas no curriculo
desses CL, a partir da perspectiva do seu desenvolvimento em uma sala de aula na



educacao basico e desenvolver atividades que contribuam aprendam e pensem o
conteudo disciplinar como objeto de ensino nos espac¢os educacionais.

Organizacao e desenvolvimento de Estagios Curriculares Pré-Profissionais
em CL

De acordo com o Parecer CNE/CP 21/2001 (BRASIL, 2001c), o EC deve ser
encarado como "um momento de formacgado profissional do formando seja pelo
exercicio in loco, seja pela presenca participativa em ambientes préprios de
atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja
habilitado”, no qual o futuro profissional possa ter contato direto com o trabalho
docente. (grifo nosso)

O EC deve ser considerado um instrumento fundamental no processo de formacéao
do professor auxiliando o aluno em situacdo de estagio a compreender e a
enfrentar o mundo do trabalho e contribuindo para a formacédo de sua consciéncia
politico-social.

Além disso, o EC n&o deve ser encarado somente como 0 momento da pratica, nem
tampouco, o da teoria, mas sim, da unido entre essas duas dimensfes, 0 que
contraria idéias que o consideram uma etapa que mobiliza apenas saberes oriundos
da experiéncia ou ainda uma pratica desvinculada de teorias.

Portanto, as IES devem organizar seus EC de modo a oportunizar ao estagiario a
vivéncia e a discussdo dos temas que permeiam o cotidiano das atividades
escolares. E para que isso ocorra uma das exigéncias fundamentais é que o EC seja
organizado de forma conjunta entre IES e EEB.

Organizacdo da Formacao Pedagoégica em CL.

Um terceiro componente curricular relevante a formacdo docente € o conjunto de
disciplinas que auxiliam na formacdo do conhecimento pedagdgico, tanto geral
como especifico, do professor. De acordo com Shulman (1987), esse conhecimento
transcende a especificidade de uma area disciplinar do saber. Abrange o conjunto
dos conhecimentos proéprios de qualquer profissional do ensino, independente da
area disciplinar ou do nivel de escolaridade em que atue. S&o esses conhecimentos
que garantem a especificidade da profissdo docente. Pode-se incluir, neste
conjunto, os conhecimentos relativos ao saber curricular, das Ciéncias da Educacgéo
e da Tradicdo Pedagodgica propostos por Gauthier (1998).

Essa relevancia, atribuida ao conhecimento pedagdégico, também estd presente na
Resolugcdo CNE/CP 1/2002, a qual estabelece que o tempo dedicado as dimensdes
pedagogicas nos CL nao devera ser inferior a quinta parte da carga horaria total.

Para relacionarmos a forma como esses elementos béasicos da formacao inicial de
professores estdo organizados em CL com a formacdo da identidade profissional de
licenciados, torna-se necessario apontar alguns fatores que acreditamos fazer parte
da formacéao identitaria dos professores.

Adotamos como referéncia a nossa investigacdo, a idéia de que o processo de
formacao da identidade docente apresenta um carater dinamico, pois é resultante
de experiéncias de ensino vivenciadas em diferentes espacos com diferentes
sujeitos, de escolhas realizadas por esse profissional, da relacdo que ele mantém
com sua formacéo e do sentido que ele confere ao seu trabalho. (DUBAR, 1997).



Consideramos que esses fatores estdo presentes tanto na formacéo inicial quanto
na continuada. Por isso, a formacado da identidade profissional se da mediante um
processo de construcédo e de reconstrucdo constante.

DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Este trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa documental, contemplando
materiais de diferentes naturezas. A pesquisa documental é parte integrante de
qualquer pesquisa sistematica e precede ou acompanha os trabalhos de campo. Ela
pode ser um aspecto dominante em trabalhos que visam mostrar a situacdo atual
de um determinado assunto ou que tentam tracar a evolucdo histérica de um
problema.

Neste trabalho, utilizamos como fontes documentais os Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) dos CL em Quimica de quatro IES do pais: UFPel, UFSCar, UFSJ
e UFSM. A escolha por centrar nossa atencdo em CL em Quimica decorre do
envolvimento da autora com assuntos dessa area.

Para desenvolvermos essa pesquisa, tragcamos o seguinte percurso: 1) recolha dos
PPP mediante acesso ao website de cada IES; 2) elaboracdo de roteiro para coleta
de informacgdes; 3) definicdo de categorias de analise; 4) leitura desses PPP para
coleta de informacdes, a partir de roteiro pré-estabelecido; 5) organizacdo e
tratamentos das informacgbes coletadas; 6) construcdo e interpretacdo dos
resultados.

CONSTATACOES E RESULTADOS

Apds a leitura e a andlise dos PPP dos CL em Quimica das 4 IES investigados,
sistematizamos as informacfes obtidas a partir de 2 grandes eixos: organizagao
dos componentes curriculares e formacgao identitaria do professor.

Organizacao dos componentes curriculares de CL

Neste eixo, apresentamos a analise das informacdes referentes aos seguintes
aspectos: organizacdo das disciplinas referentes a PCC, organizacdo das disciplinas
referentes ao EC e organizagcao das disciplinas referentes a Formacgao Pedagdgica.

Organizacdo das disciplinas que tém carga horéaria total ou parcialmente
dedicadas a PCC em CL

Restringimos nosso estudo sobre a relacdo entre teoria e pratica em CL a PCC.
Dessa forma, sistematizamos as informacdes referentes a organizacdo do referido
componente curricular, bem como os saberes docentes privilegiados nas disciplinas
que o compdem. As informacdes referentes a este aspecto, contidas nos PPP dos 4

CL investigados, foram sistematizadas conforme modelo do ANEXO1.

ANEXO1-Quadro 1: Distribuicdo de disciplinas referentes a PCC ao longo
do curso.

Constatamos que os CL investigados estdo formalmente em consonancia com o0s
atos normativos vigentes para a formacdo de professores, no que diz respeito a
PCC, pois eles apresentam carga horaria destinada as atividades de praticas
referentes a docéncia pouco superior as 400 horas exigidas, sendo essas
distribuidas ao longo da formacdo e nao ficando restritas apenas aos momentos de
desenvolvimento do EC.



Do ponto de vista formal, no CL em Quimica oferecido pela URI, todas as disciplinas
dedicadas a PCC (16) estao organizadas de modo que uma parte da carga horaria é
destinada a aprendizagem de conhecimentos tedricos e outra parte a aprendizagem
dos chamados conhecimentos praticos.

No CL oferecido pela UFSM, a maioria das disciplinas (15) também esta organizada
dessa forma, com excecdo de uma disciplina que possui a carga horaria totalmente
dedicada a aprendizagem de conhecimentos praticos.

No CL oferecido pela UFSCar a maioria das disciplinas (06) esta organizada de
modo que toda a carga horaria seja destinada ao trabalho com conhecimentos
praticos, com excecdo de duas disciplinas que destinam parte da carga horaria
também para a aprendizagem de conhecimentos tedricos.

Enquanto que, no CL oferecido pela UFSJ, todas as disciplinas (09) estéo
organizadas de modo que a carga horéaria delas esteja totalmente voltada para a
aprendizagem de conhecimentos praticos.

Grande parte das ementas das disciplinas que compdem o componente curricular
PCC refere-se as atividades que o graduando podera vivenciar ao longo da
profissdo como, por exemplo, o planejamento de atividades tedérico/praticas a partir
de conteudos estudados a serem desenvolvidas no ensino basico.

Observamos, também, que apenas os CL oferecidos pela UFSM e pela URI
incorporaram, entre as disciplinas consideradas PCC, disciplinas especificas da
matéria de ensino e disciplinas pedagégicas. Os demais CL destinam apenas
disciplinas pedagoégicas para serem desenvolvidas como PCC.

Organizacédo de EC em CL

As organizac¢des basicas dos EC nos CL em Quimica analisados estdo representadas
no modelo apresentado no ANEXO 2.

ANEXO 2 - Quadro 2: Distribuicdo das disciplinas referentes ao EC ao longo
de cada curso.

Constatamos que os CL apresentam uma carga horaria pouco superior as 400 horas
previstas legalmente para as atividades de EC e déao inicio a essas atividades a
partir da segunda metade do curso, estando, em uma primeira analise, em acordo
com as Resolucgdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002.

Em 2 dos 4 CL analisados as disciplinas de EC iniciam no 5° semestre (num total de
8 semestres), ou seja, a partir da segunda metade do Curso, como no caso da
UFSM e da UFSJ. No Curso de Licenciatura em Quimica oferecido pela URI o EC tem
inicio no 6° semestre (num total de 9 semestres). O curso oferecido pela UFSCar
realiza o EC apenas no ultimo ano do curso, ou seja, no 9° e no 10° semestres.

Os CL oferecidos pela UFSM e pela URI prevéem a atuacao do estagiario no Ensino
Fundamental, além da tradicional intervencdo no Ensino Médio prevista nos CL
oferecidos pela UFSJ e pela UFSCar.

Os CL oferecidos pela UFSM e pela URI também sugerem, como possiveis campos
de estagio, alguns espacos diferentes do ambiente escolar tipico, o que nao é
previsto nas normativas legais para formacdo de professores em relacdo ao EC
formal.



Quanto as atividades previstas para serem realizadas em cada uma das disciplinas
de estagio contemplam, entre outras: observacao e andlise tanto da estrutura e dos
mecanismos de funcionamento da escola como das dindmicas em sala de aula;
planejamento, avaliacdo e reformulacéo das atividades desenvolvidas em Escolas.

A avaliacdo do desempenho do estagiario €, em geral, realizada mediante a entrega
e a apresentacdo de relatério descritivo das atividades de EC desenvolvidas por ele.

Com relacdo ao acompanhamento do desenvolvimento dos estagiarios, nenhum dos
CL analisados define claramente como sera realizado e qual a funcdo dos
envolvidos nesse processo. Nos CL analisados nado foi encontrada uma orientagcao
sobre mecanismos que operacionalizem a interacdo entre Universidade-Escola.

Organizacdo da Formacao Pedagoégica em CL

As disciplinas que tratam da formacdo pedagodgica dos licenciados dos 4 CL
analisados estdo organizadas conforme exposto no modelo apresentado no ANEXO
3. Para nossa analise, dividimos a formacéo pedagdégica em: Formacdo Pedagdgica
Geral (FPG) - disciplinas que deveriam ser a base formativa de qualquer licenciado
- e Formacéo Pedagdgica Especifica (FPE) - disciplinas se caracterizam por compor
a especificidade do curso, que comporta o ensino das diferentes areas disciplinares
a serem desenvolvidas nas primeiras etapas da educacao basica.

ANEXO 3 - Quadro 3: Distribuicdo das disciplinas referentes a formacao
pedagodgica ao longo de cada curso.

Constatamos que os CL analisados destinam uma carga horaria consideravelmente
elevada para a formacdo pedagodgica de seus licenciandos. Além disso, os CL
incorporaram em seus curriculos disciplinas diferentes daquelas previstas pelo
antigo curriculo minimo de Formac¢ao de Professores.

A formacao pedagédgica no CL ofertado pela UFSM esta organizada em 9 disciplinas,
sendo que 5 tratam da formacado pedagdgica geral e 4 da formacdo pedagogica
especifica do professor de Quimica, contabilizando 630 horas. Isso representa cerca
19% da carga horaria total.

O CL oferecido pela URI possui 11 disciplinas destinadas a formacdo pedagdgica,
sendo 7 para a formacdo pedagodgica geral e 4 para a formacdo pedagdgica
especifica, contabilizando 450 horas. Isso representa cerca de 15% da carga
horaria total.

No CL da UFSJ sao oferecidas 9 disciplinas para a formacao pedagdgica de seus
licenciandos, sendo 2 para a formacdo pedagodgica geral e 7 para a formacéo
pedagogica especifica. O CL destina 420 horas para a formacdo pedagdgica, ou
seja, cerca de 15% da carga horaria total.

No CL da UFSCar todas as disciplinas de formacdo pedagogica (7) tratam de
assuntos especificos da formacdo do professor de Quimica, contabilizando 360
horas de formacdo pedagdgica, o que representa cerca de 12% da carga horaria
total.

Em geral, nos CL analisados, a formacdo pedagodgica dos licenciandos esta
distribuida ao longo dos semestres, permeando toda a sua formacéo.

Formacéo identitaria do professor



Os demais aspectos analisados para identificar a formacdo identitaria de
professores de Quimica nos CL analisados estdo organizados conforme exposto no
modelo ANEXO 4.

ANEXO 4 - Quadro 4: Aspectos que auxiliaram a anéalise da formacéo
identitaria.

Os CL em Quimica analisados possuem um PPP especifico diferente do PPP do
respectivo Curso de Bacharelado, sendo que o ingresso em cada um deles se da de
forma separada.

Os objetivos do CL da UFSM estdo diretamente voltados a formacdo de professores
de quimica aptos a exercer a funcdo docente e com amplo dominio dos
conhecimentos relacionados a essa funcado. Além disso, é prevista a oferta de
mecanismos para a qualificacdo profissional mediante a iniciacdo € pesquisa em
educacdo e em educac¢ao em quimica durante o curso.

O CL da URI almeja formar profissionais para atender a demanda de atuac&o no
campo educacional e também para desenvolver pesquisas que atendam o campo
social e industrial, nas suas diferentes areas.

Na UFSJ, os objetivos do CL se referem a formacao de professores de Quimica para
atuar na educacéo béasica.

A UFSCar deseja que os licenciados em Quimica sejam profissionais criticos em
relacdo a sua atuacéo profissional e se tornem pesquisadores capazes de dominar
0os conhecimentos quimicos e pedagoégicos e de refletirem sobre o seu papel na
sociedade.

No perfil esperado para um licenciado em Quimica pela UFSM, encontramos
algumas caracteristicas especificas relacionadas a atuacdo pedagodgica, a saber: 1)
"ser um profissional consciente de seu papel de educador, contribuindo, assim, para
o desenvolvimento da consciéncia critica, no &ambito do ensino médio e
fundamental; 2) ter capacidade critica para analisar de maneira conveniente os
seus proprios conhecimentos".

Os perfis profissionais almejados pela UFSJ e pela URI retomam o que esta previsto
nas normativas legais referentes aos cursos de Quimica, ou seja, o licenciado deve
ter, entre diversas habilidades, um "s6lido conhecimento acerca da teoria e dos
meétodos praticos que se fazem presentes no processo de ensino-aprendizagem da
quimica".

A UFSCar espera gque seu licenciado em Quimica também exerca suas atividades
em espacos de ensino ndo-formal, até agora pouco explorado, como ensino a
distancia, educacéo especial. Esse curso também sugere que o licenciado continue
sua formacdo académica ingressando preferencialmente na Pés-Graduacdo nas
areas de Ensino de Quimica, Educacdo, Divulgacao Cientifica ou qualquer das sub-
areas da Quimica.

CONSIDERACOES FINAIS

A Resolugcdo CNE/CP 1/2002, em seu artigo 12, paragrafo 3°, prevé que "no interior
das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de
formacado, e ndo apenas nas disciplinas pedagodgicas, todas terdo a sua dimensao
pratica". Dessa forma, consideramos positivo o fato de os CL ofertados pela UFSM e
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pela URI terem incorporado também disciplinas correspondentes a respectiva
matéria de ensino na educacdo basica. Assim sendo, é provavel que a visdo dos
licenciados desses CL sobre os possiveis espacos e atividades que serao vivenciados
na futura profissdo ndo fique restrita & formagédo pedagdgica geral, pois eles
também terdo a possibilidade de desenvolver atividades que possibilitem a
mobilizacdo do "conhecimento pedagdgico do conteudo" relativos a sua area

disciplinar de ensino.

O fato de as atividades de PCC estarem distribuidas ao longo dos CL, atendendo as
determinacbes das atuais normativas legais, podera levar o licenciando a
preocupar-se mais com sua pratica docente e com as questdes relativas a sua
futura profissao, o que podera lhe proporcionar o contato com os diversos aspectos
da acdo docente desde seu ingresso no curso, além de propiciar o desenvolvimento
da uma pratica reflexiva e a construcdo do seu proprio conhecimento empirico,
favorecendo, assim, a sua identificacdo com a profissdo docente.

Um fato que merece destaque € a abertura do campo de estagio para o ensino
fundamental, visto que essa ndo € uma pratica usual nestes cursos, ampliando
assim a possibilidade de atuacdo do profissional formado por este curso na
Educacdo Basica, o que de certa forma é uma oportunidade de atenuar a tradicdo
da reserva de vagas no mercado educacional aos profissionais da area de Ensino de
Biologia.

A oferta de outras disciplinas de formacdo pedagdgica, além daquelas
tradicionalmente ofertadas no antigo curriculo minimo, pode vir a configurar-se
como um avango na organizacao curricular dos CL em Quimica analisados, pois &
provavel que a visdo dos licenciados desses CL sobre possiveis metodologias de
ensino e espacos de acado profissional ndo fique restrita a um pequeno leque de
possibilidades.

Além disso, eles também terdo a oportunidade, através das disciplinas de formacao
pedagdgica especifica, de desenvolver atividades que possibilitem a mobilizacdo do
"conhecimento pedagdégico do conteldo" relativos a sua area disciplinar de ensino.
Assim, podemos afirmar que os CL analisados buscaram proporcionar uma
formacao pedagdgica abrangente e aprofundada.

Acreditamos que a mobilizacdo dos conhecimentos "pedagdgico geral" e
"pedagogico do conteudo" € uma atividade essencial para a formacdo de
professores, pois permite a distincdo entre o professor e o bacharel, por exemplo.
Assim, acreditamos que os CL analisados oferecem uma formacdo pedagogica
favoravel a formagéo identitaria de seus futuros professores.

Um dltimo aspecto que analisamos para identificar a possibilidade de os elementos
presentes nas configuracfes curriculares dos CL em Quimica analisados
favorecerem a formacdo identitaria do professor de Quimica é a relacdo entre os
objetivos dos CL e o perfil do egresso.

A partir da andlise da organizacdo e da articulagcdo dos componentes curriculares,
percebemos que ainda ha sinalizaces de um certo interesse pela formacao de uma
identidade profissional que diferencie o professor da Educacdo Basica de um
bacharel atuante na area do conhecimento correspondente.

Dessa forma, podemos dizer que, de modo geral, os aspectos que auxiliaram na
analise desse trabalho contém elementos favoraveis a estruturacdo de processos
formativos que contribuam para formacdo da identidade profissional de um
professor de Quimica.
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ANEXO1-Quadro 1: Distribuicdo de disciplinas referentes a PCC ao longo do

Curso.

IES

DISCIPLINAS

OBJETIVO

SEM.

CH
DISC.

CH
PCC

CH
TOTAL

UFSCar

Historia da Quimica

Levar o aluno a compreender os principais movimentos na Histéria da
Ciéncia, correlacionando-os com aqueles que propiciaram as grandes
descobertas na Histéria da Quimica; Compreender que o conhecimento
quimico é uma criagdo humana e portanto, sujeito a avangos e retrocessos;
Compreender os processos envolvidos na criagdo de paradigmas: a
resisténcia aos novos modelos em ciéncia.

Reconhecer a Quimica como uma construgdo humana compreendendo os
aspectos histéricos de sua producdo e suas relagdes com os contextos
cultural, sécio-econémico e politico. Avaliar criticamente a aplicagdo do
conhecimento quimico tendo em vista o diagnéstico e o equacionamento de
questdes sociais e ambientais. Reconhecer os limites éticos envolvidos na
pesquisa e na aplicacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico.
Compreender a importancia social da profissdo como possibilidade de
desenvolvimento social e coletivo.

20

60

60

Experim. Ensino de
Quimica 1

Evolugdo histérica da utilizacdo de laboratérios no ensino de quimica;
planejamento de experimentos didaticos; o desenvolvimento de atividades
experimentais nas aulas de quimica; principios gerais de segurangca no
laboratério e de descarte de residuos

30

60

60

Experim. Ensino de
Quimica 2

Principais aspectos da experimentacdo no ensino; Abordagem tradicional;
Abordagem investigativa estruturada; Abordagem autdnoma; Abordagem de
sintese segundo Bloom, B. S.; Aplicacéo e andlise das abordagens no ensino
Fundamental e/ou Médio;

Desenvolvimento de Metodologias da experimentacéo no ensino; Exposicéo e
avaliacdo dos alunos sobre a aplicacdo; Seminéarios sobre as abordagens
experimentais no Ensino; Concepgdes alternativas com enfoque experimental.

4°

60

60

Metod. Ensino de
Quimica 1

Estudos sobre as relacdes entre escola, curriculo e conhecimento especifico
da &rea de quimica, a fim de preparar os alunos para o ingresso nas praticas
de ensino e para os estagios supervisionados.

70

90

30

Metod. Ensino de
Quimica 2

Estudos do planejamento, execugdo e avaliagdo do ensino e da
aprendizagem na area de quimica, a fim de preparar os alunos para o
ingresso nas praticas de ensino e para os estagios supervisionados.

8°

90

30

Orientag&o Pratica
Profis. 1

O aluno seréa preparado para a regéncia de aulas, atendimento a estudantes
dos niveis fundamental e médio com dificuldade de aprendizagem e
desenvolvimento de atividades ltdicas para o ensino de quimica

g°

60

60

Quimica p/ Ensino
Médio

N&o possui ementa.

g°

60

60

Orientac&o Pratica
Profis. 2

O aluno seréa preparado para a regéncia de aulas, atendimento a estudantes
dos niveis fundamental e médio com dificuldade de aprendizagem e
desenvolvimento de atividades ltdicas para o ensino de quimica

10°

60

60

420




ANEXO 2-Quadro 2: Distribuicdo das disciplinas referentes ao EC

cada curso.

ao longo de

IES DISCIPLINAS el || S| gy || AEREIeE SO bl= AVALIACAO
TOT PREVISTAS ESTAGIO
« Escolas de Ensino Fund. e
Préat. de Ensino Ciéncias | 105 5° Médio:
« Organizacéo das e Curso de Educacdo de | + Defesade Relatérios
Prat. de Ensino Ciéncias |1 105 60 atividades Jovens e Adultos (EJA); dos Estéagios. A
: curriculares. « Cursos Educacionais do avaliacao é feita por
= « Insercé@o na SESI e SENAC; uma banca composta
& Prat. de Ensino Quimica | 105 420 70 comunidade escolar. « Escolas Técnicas; pelo professor
=) + Docéncia em « OrganizacOes da orientador de EC, um
Quimica. Comunidade de professor do curso e
« Avaliacdo das abrangéncia da UFSM que um professor
Prat. de Ensino Quimica Il 105 8° préticas de esino. apresentem demandas por formado pelo curso.

situagbes de Educacdo em
Quimica).




ANEXO 3-Quadro 3: Distribuicdo das disciplinas referentes a formacéao
pedagdgica ao longo de cada curso.
CH CH
IES | DISCIPLINA EMENTA SEM. | pisc
* | TOTAL
Psicologia da + Refletir o cotidiano escolar a luz das diferentes correntes epistemoldgicas e das teorias
g do desenvolvimento e da aprendizagem estudadas. Capacitar os alunos para pensar o 2° 60
Aprendizagem L N ’ :
cotidiano escolar a luz das teorias das aprendizagens estudadas.
« Identificar as possibilidades de atuacdo do professor de Quimica na dinamica do
Prética de Ensino A processo educacional do Ensino Fundamental e Médio, adquirindo um conhecimento 2° 30
multidimensional da atividade pedagdgica no contexto escolar.
« Promover a insercdo do aluno no ambiente escolar, visando o conhecimento da
realidade, diagnosticando necessidades. Proporcionar a observacao, identificagéo,
Pratica de Ensino B reflexdo e andlise das interagdes entre os profissionais que atuam na escola, relagéo 3 5
ratica de Ensino com os alunos e vinculos com a comunidade. Conhecer a histéria da escola e suas
condi¢des de funcionamento. Conhecer o projeto politico pedagégico da escola, a fim
de analisar seus fundamentos tedricos, o processo de desenvolvimento e avaliagdo.
« Possibilitar ao aluno a preparacé@o de materiais instrucionais. Usar materiais comuns na
Prética de Ensino C demonstracdo de aspectos praticos e tedricos da Quimica, tendo em vista a 4° 45
democratizagao do conhecimento em Quimica.
. « Refletir sobre a contribuicdo histérico da didatica na formagdo de professores, N
Didatica | construindo referéncias tedrico-metodolégicas, que fundamentem o ato pedagégico em 5 60
x . : * Apresentar ao aluno as principais correntes de pensamento vigentes no ensino de N 450
=} Prética de Ensino D quimica e desenvolver a criatividade do aluno para a montagem de unidades 5 30
m » Promover e analisar a compreenséao de questbes referentes a politica e a organizacéo
Politica Educ. e . ; o . o
Organizacio da d_o al_t_ual sistema e_dl{caqona_l brasileiro, enfocan(_io aspectos relacionados asua l6gica, 70 60
Educ. Brasileira wgl_)llldade e pertinéncia, diante da atual realidade, estimulando o posicionamento
critico.
« Considerando a educagdo como pratica social determinada no tempo e no espago, a
Sociologia da disciplina visa o estudo critico da relagdo entre sociedade e educacéo, & luz dos 70 30
Educacao paradigmas metodolégicos do consenso e do conflito e seus respectivos enfoques
tedricos, explicitando suas implicacdes para a educagéo brasileira
Seminérios » Oportunizar a elaboracdo e desenvolvimento de projetos teoricamente sustentados, o
h . . « P - 7 30
Aplicados A visando contribuir na educagéo em Quimica na comunidade.
Planej. e Gestao  Estudar o papel do gestor na atualidade educacional, tendo em vista a construgéo de N
Educacional A um perfil gestor que contemple os novos paradigmas da gestdo e do planejamento 8 30
» Conhecer as correntes filoséficas que fundamentam o pensamento pedagégico.
) « Instrumentalizar o aluno do conhecimento que o possibilite compreender a estrutura
Filosofia da ; . o
~ educativa do ser humano; 9 30
Educacao

Desafiar o aluno a uma compreenséo dos fendmenos educacionais que o cercam;
4Possibilitar uma visdo critica e uma agéo mais efetiva na escola e na sociedade.




ANEXO 4-Quadro 4: Aspectos que auxiliaram a andlise da formacdao identitéria.

IES

OBJETIVOS DO CURSO

PERFIL DO EGRESSO

UFSM

« Desenvolver um projeto de curso de formagé&o de
professores de Quimica que, ndo tenha apenas
as Didaticas e a Pratica de Ensino como os
Unicos lugares, permitidos e possiveis, para se
pensar e produzir conhecimentos necessarios
para as praticas pedagoégicas em Quimica.
Formar um profissional apto a exercer sua
profiss&o com amplo dominio dos conhecimentos
necessarios a préatica docente em quimica, tendo
condicdes de contextualizar a Educagdo em
quimica com a sociedade, na dimenséo da
formagao de cidadéos e cidadas criticos e
participativos.

Formacéo generalista, mas sélida e abrangente em contelidos dos diversos campos da
Quimica, preparacéo adequada a aplicagdo pedagégica do conhecimento e experiéncias
de Quimica e de areas afins na atuacéo profissional e, prioritariamente ser um profissional
consciente de seu papel de educador, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da
consciéncia critica, no ambito do ensino médio e fundamental;

Capacidade critica para analisar de maneira conveniente os seus préprios conhecimentos;
assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o
comportamento ético que a sociedade espera de sua atuagdo e de suas relagées com o
contexto cultural, socio-econémico e politico;

Discernimento para compreender os aspectos filoséficos e sociais que definem a realidade
educacional;

Condicdes de identificar o processo de ensino/aprendizagem como historicamente
construido;

Uma visdo critica com relagéo ao papel social da Ciéncia e a sua natureza epistemolégica,
compreendendo o processo histérico-social de sua construgéo;

Condicdes de produzir recursos didaticos para qualificar suas praticas bem como,
capacidade de fazer avaliacéo critica dos materiais disponiveis no mercado editorial.
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