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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso discute os assuntos referentes
as experiéncias docentes bem sucedidas com a leitura e ao processo de formacédo
de professores para o0 ensino da mesma. Para aprofundar essa discussao,
utilizamos como material de pesquisa as 48 edi¢cdes publicadas da revista Leitura:
Teoria e Prética, do periodo de novembro/1982 a junho/2006, buscando analisar se
a mesma traz contribuigdes acerca dos nossos objetivos.

O trabalho divide-se em: Introducdo, Objetivos, Referencial Teorico,
Elementos de contextualizagdo (Associacao de Leitura do Brasil (ALB), O Congresso
de Leitura do Brasil (COLE), A Revista Leitura: Teoria & Pratica e Formato
Tipografico), Metodologia, Organizacdo e Analise dos Dados (Formacao docente
para o ensino da leitura, Experiéncia de ensino da leitura bem sucedida) e

Consideracoes Finais.

Palavras-chave: Revista Leitura: Teoria & Pratica; Leitura; Formacdo de

professores; Pratica docente.



ABSTRACT

This study, made as a demand for conclusion of the course, discusses the
topics related to successful teaching experiences with reading and the process of
developing into being teachers of reading. For further discussion, we have used as
research material the 48 published editions of the Leitura: Teoria & Pratica
magazine, from November/1982 to June/2006, with the purpose of analyzing if such
magazine is relevant and contributive to our goals.

The work is divided in: Introduction, Objectives, Theoretical Referential,
Elements of Contextualization (Reading Association of Brazil (ALB), The Reading
Congress of Brazil (COLE), The Magazine Leitura: Teoria & Pratica and Typographic
Format), Methodology, Organization and Analysis of Data (Teacher education for
teaching reading, Successful experience of teaching reading) and Final

Considerations.

Key-words: Leitura: Teoria & Pratica Magazine; Reading; Teacher Education;

Teacher Practice.



‘O ato de escrever (simbolizar) permite ao outro
compartilhar daquilo que vi; ao ler (compreender),
compartilho daquilo que o outro viu — é nesse situar-me
continuo que se coloca toda a busca do meu SER. Sou
mais ser-ao-mundo através da comunicacdo e, portanto,

da leitura.” (Ezequiel Theodoro da Silva)



SUMARIO

O [ 018 g Yo [ U o= Lo 1P PP PP P PPN 10
2. OB JOEIVOS ...ttt e e e e e e a e 16
3. Referencial Tedrico — FOrmagao do ProfeSSOr........ccuuveeiiiiiiiiiiiiiee et 17
3.1. O professor e a leitura de reVvistas.............eueeeeeeeeeeeeeeeeeiiieiieee 22

4. Elementos de conteXtualiZag80..........cuuuviiiiiiiiiiiiiiiii e 26
4.1. Associacgdo de Leitura do Brasil (ALB)...........uueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeenne 26

4.2. O Congresso de Leitura do Brasil (COLE).........ccccovviviiiiiiiiiiiiiiiieee 30

4.3. A Revista Leitura: Teoria & PratiCa.............uuveeiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeieee 31

4.3.1. FOrmato TIPOGrafiCO......ueiiiiiiiiieiiiieiiiiii e 33

ST Y/ 11 o Yo o] [ Yo |- USRS 36
6. Organizacdo € Analise dO0S DadOS.......ccooeviieiiiieiiiiiie e 41
6.1. Formacéo docente para 0 ensino da leitura..........cccceevveeeiieeeinieeeeeeene, 46

6.1.1. Tabela 1 € RESUMOS. ......ccviiiiiiiiiiiiiie st 49

6.2. Experiéncia de ensino da leitura bem sucedida................cccceeevvviiiennnns 58

6.2.1. Tabela 2 € RESUMOS.........ccooiiiiiiiiiiiii e 63

7. COoNSIAEraCles FINAUIS......ciiiiiiii et e a e e e e 76
Referencial BiblIOGrafiCO.......uuuiiiiiiiii e 78
AANIBXOS ..ttt 84



1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso tem como tema a discussao
sobre a formacdo do professor de leitura e as praticas de ensino da leitura bem
sucedidas. Para aprofundar esse tema, busquei, nas 48 edi¢cdes publicadas da
revista “Leitura: Teoria & Pratica”, no periodo de novembro/1982 a setembro/2006,
artigos que trataram desse assunto.

Meu interesse pela formacédo do professor de leitura se relaciona ao fato de
eu ndo ter muitas recordacOes positivas de praticas de leitura em sala de aula
durante a minha vivéncia escolar.

Estudei na Escola Estadual “Francisco Graziano”, localizada na cidade de
Araras, interior do Estado de S&o Paulo. A instituicdo de ensino situa-se em um
bairro antigo e tradicional do municipio. Frequentei esta instituicdo de 1991 a 2001 -
da primeira série do ensino fundamental até o terceiro ano do ensino medio. Grande
parcela dos alunos da minha idade estudou comigo durante todo este periodo, por
esta instituicao ser considerada uma “boa” escola pelos pais dos estudantes.

Durante a minha primeira etapa do ensino fundamental (de primeira a quarta
série), a escola atendia a uma populacdo bem diversificada, oriunda da zona rural e
da zona urbana, esta Ultima vinda da periferia e da parte central da cidade. Nesse
periodo, a populacdo que a escola recebia era a que estava cursando 0 ensino
fundamental de oito anos. Na segunda etapa do ensino fundamental, no ano de
1996 (eu estava na sexta série), a escola passou a atender uma populacdo menor:
os alunos da primeira a quarta séries foram remanejados para outra instituicdo de
ensino, localizada nas proximidades da mesma. Com isso, a escola passou a

receber apenas o0s alunos de quinta a oitava série.
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Apesar das alteracbes da populacdo que frequentava a escola, de um modo
geral, no que tange a pratica pedagogica dos professores, ndo vi nenhuma mudanca
significativa. Isso também atingia aqueles que davam aulas de portugués, pois
poderiam trabalhar de forma diferenciada dos modelos tradicionais de ensino a
leitura na escola. Posso afirmar que tenho poucas lembrancas de momentos em que
minhas turmas estiveram em contato com livros, com orientacdo do professor,
durante a aula.

Recordo-me apenas da pratica pedagodgica da professora “tia Terezinha” da
terceira série’. Ela nos levava uma vez por semana a biblioteca para retirarmos um
livro para o lermos na sala de aula. Era um Gnico momento em que a atencao da
docente voltava-se exclusivamente a pratica da leitura de seus alunos. Essa
proposta era bem recebida pela turma e, de um modo geral, todas as criancas liam,
cada um a sua maneira, mas participavam da atividade. Em sua mesa, a professora
auxiliava os alunos que tinham duvidas sobre aquilo que estavam lendo. Apenas néo
me recordo de a propria professora escolher um livro e 1é-lo para nos.

Nas demais séries (primeira, segunda e quarta séries) da primeira etapa do
ensino fundamental, as Unicas lembrancas que tenho sédo da cartilha e de textos
curtos, que muitas vezes nao apresentavam nenhum sentido para mim. Eu apenas
repetia o texto que a professora lia. Dessa forma, ocorriam poucas reflexdes sobre o
contetdo do material que estava sendo utilizado. Eu ndo compreendia a importancia
daquele momento, ndo entendia o verdadeiro significado da leitura.

A biblioteca da escola muitas vezes estava fechada devido a reformas (que

eram constantes - ndo compreendia o porque de tanta reforma num espaco fisico

! Inclusive, essa é a série de que tenho boas lembrancas, inclusive da professora, pois ela fazia
passeios conosco, propunha atividades diferenciadas em sala de aula, como a que citei neste
trabalho.
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tdo pequeno como era) e/ou por ndo haver profissionais habilitados ou destinados
para administra-la. Nos momentos em que ela se encontrava aberta, os alunos
podiam ficar apenas alguns minutos dentro da mesma, e era o tempo em que a
professora da sala e a responsavel pelo local achavam necessério para a retirada do
livro que iriamos ler em casa.

Para além da experiéncia escolar, no meu ambiente familiar também néo
houve nenhum tipo de pratica de leitura que fosse bem desenvolvida. Lembro-me
apenas de ter ganhado poucos gibis e apenas um livro? — que era muito curto e seu
contetdo muito precario para a idéia que eu tinha na época (nove anos) — de meus
pais. Com relagdo ao livro, meus pais nao tiveram nenhum contato com ele, eu
simplesmente o recebi e pronto!

Minha intencdo nédo é culpar ou julgar meus antigos professores e meus pais
por eu nao ter recebido a atencdo necessaria na minha formacéo enquanto leitora. O
gue busco neste trabalho é compreender, através da pesquisa dos artigos presentes
na revista “Leitura: Teoria x Pratica” que tratam de praticas de ensino da leitura na
escola, como atividades bem planejadas por profissionais da educacdo podem
contribuir na constituicdo/formacdo de leitores e verificar também se aquele
profissional (o professor) que trabalha com leitura em sala de aula tem ou teve
alguma formacédo especifica para lidar com seus alunos a questdo do livro em
classe, reconhecendo nessa pratica sua importancia.

Para trabalhar com leitura com os alunos € importante que o professor saiba
onde ele esta “pisando”, saiba de quem ele esta falando, quais sdo os objetivos de

determinado autor que esta trabalhando, sua maneira de escrever, sua linha de

% Se a memoéria ndo me falha, 0 nome do livro era “Aquarela”. Ele era bonito e alegre, mas a histéria
muito simples e curta.
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escrita, em qual época viveu. E preciso que o professor conheca o material com o
qual ira trabalhar em sala de aula.

Para que o professor possa desenvolver um trabalho em que se busque
formar um leitor, € preciso que ele mesmo seja um leitor, que goste, tenha prazer e
satisfacdo na leitura. LAJOLO (1991) fala sobre a importancia do professor em ser

um leitor assiduo e comprometido com o ato de ler:

O primeiro requisito, portanto, para que o contato aluno/texto
seja 0 menos doloroso possivel € que o mestre ndo seja um mau

leitor. Que goste de ler e pratique a leitura. (LAJOLO, 1991: 54)
Ouco de muitas pessoas histOrias sobre experiéncias positivas que tiveram
durante o periodo escolar, essas que muitas vezes estavam relacionadas as praticas
de seus antigos professores. Pergunto-me se tais praticas pedagogicas dos
docentes estavam vinculadas a algum tipo de formacdo anterior, mais
especificamente, durante o curso de graduacdo dos mesmos. Sera que 0S CUrsos
superiores oferecem esse tipo de qualificacdo em sua grade curricular? Ou, sera que
existe algum curso/cursos durante a formacédo continuada que trabalhe tal tematica?
SILVA (2002) nos diz sobre a necessidade de uma visdo mais coerente sobre
o0 ato de ler por parte dos envolvidos com a educacdo, principalmente com a
educacédo do povo. Como o préprio autor diz, € importante que o professor seja um
bom leitor, que saiba trabalhar criticamente o material escrito, pois “(...) para orientar
a leitura, o professor tem de ser leitor, com paixdo por determinados textos ou
autores e dOdio por outros.” (SILVA, 2002: 14) O professor deve ter uma posicao
critica diante dos textos, para que assim possa fazer boas escolhas e trabalhar de
forma efetiva com seus alunos os mesmos que escolher para discutir e desenvolver

em sala de aula.
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E necessario que os professores se envolvam com aquilo que estdo
transmitindo, que conhecam o que desejam transmitir aos seus alunos, pois valores
e ideais normalmente estédo nas entrelinhas de um texto, exigindo dos docentes que
tenham uma visdo critica diante do material escrito a ser trabalhado com seus

alunos. Novamente fazendo uso das palavras de SILVA,

[...] a boa leitura é aquela que, depois de terminada, gera
conhecimentos, propde atitudes e analisa valores, agucando,
adensando, refinando os modos de perceber e sentir a vida por
parte do leitor. (SILVA, 2002: 6)

Neste contexto, reconhece-se que o papel do professor é fundamental na
constituicdo do leitor, pois ele € uma importante figura no processo de ensino-
aprendizagem do aluno.

E interessante salientar que as praticas de leitura ndo ocorrem apenas em
ambientes escolares, mas também em contextos extra-escolares: como na familia,
entre 0s amigos, na biblioteca da cidade, na rua (no contato no dia-a-dia com o
mundo letrado), enfim, em diversos contextos, os quais podem contribuir para o
desenvolvimento do habito de ler. Entretanto, apesar de existirem outros locais em
gue a pratica da leitura pode ocorrer, ndo ha a garantia de que TODOS os alunos
terdo oportunidade de ter contato com a leitura, principalmente com a literatura.
Assim, a educacao publica, sendo dever do Estado, conforme estabelece a LDB
9.394/96, em seu Artigo 4°, garante “ensino fundamental, obrigatério de gratuito”. A
escola, portanto, conforme salienta SILVA, é o “Unico reduto onde a leitura ainda tem
a chance de ser desenvolvida”. (2002: 7)

Nesse sentido, a relevancia dessa pesquisa nasce de um desejo de contribuir

para o refinamento da pratica docente, para que esta esteja preocupada com a
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constituicdo/formagéo de futuros leitores, uma vez que a leitura é considerada uma
competéncia fundamental para o desempenho escolar, a participacdo no mundo

letrado e ao exercicio pleno da cidadania.
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2. OBJETIVOS

Geral

Identificar, nas 48 edi¢Oes publicadas da revista “Leitura: Teoria & Pratica’,
artigos (relatos, estudos, pesquisas, etc) que tratem do tema referente a leitura na
escola, enfocando experiéncias docentes bem sucedidas e processo de formacgéo de

professores para o ensino da leitura.

Especificos

Caracterizar cenarios e tendéncias sobre:
- ensino de leitura, observando como ele tem sido apresentado através de seus
artigos, ao longo dos 25 anos de publicacéo da revista;
- formacédo docente para o ensino da leitura durante a formacdo basica e a

formacé&o continuada.
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3. REFERENCIAL TEORICO - FORMACAO DO PROFESSOR

Lutar contra as amarras do cotidiano, pela pratica da reflexéo e
reflexdo da pratica, deveria se transformar em habito para todos
os educadores. (Editorial. In: Leitura: Teoria & Prética. N° 37,
2001)

Em seu texto “O passado e o presente dos professores”, NOVOA (1995)
aponta que apesar da estatizagcdo do ensino, em que um corpo de professores
religiosos (sob o controle da Igreja) da lugar ao um corpo de professores laicos (sob
o controle do Estado), ndo houve mudancas significativas nas motivacdes, normas e
valores originais da profissdo docente, ela se manteve muito proxima ao modelo
anterior, parecida com a de um padre.

A génese da profissdo professor pode ser vista no seio de algumas
congregacoes religiosas que, posteriormente, se transformaram em verdadeiras
congregacodes docentes. Assim, no seu inicio, a funcado docente “desenvolveu-se de
forma subsidiaria e ndo especializada, constituindo uma ocupacdo secundaria de
religiosos ou leigos das mais diversas origens.” (NOVOA, 1995: 16). Durante os
séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos mudaram um pouco a configuracao
gue existia sobre a educacao, eles “[...] foram aos poucos configurando um corpo de
saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos da
profissdo docente.” (Idem) O corpo de saberes e de técnicas constituia de um saber
técnico, em que se organizava em torno dos principios e das estratégias de ensino,
quase sempre produzido no exterior do “mundo dos professores”, normalmente por
tedricos e especialistas. O conjunto de normas e de valores foi influenciado pelas
crencas e atitudes morais e religiosas; no inicio, os docentes aderiram a uma ética e

a um sistema normativo religiosos, porém, quando a missao de educar é substituida
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pela pratica do oficio e a vocacdo passa a ceder lugar a profissdo, as motivacdes
originais ndo desaparecem.

NOVOA (1995) afirma que os professores s&o agentes politicos, pois eles s&o
funcionarios, mas de um tipo particular, uma vez que suas ac¢des estdo baseadas
numa forte intencionalidade politica, com os projetos e as finalidades sociais a que
sdo destinados. A escola, se impondo como instrumento privilegiado da
estratificacdo social, faz com que os professores passem a ocupar um lugar nos
percursos de ascensdo social, personificando a crenca de que é possivel a
mobilidade das diferentes camadas sociais da populacdo. Assim, aléem de “agentes
culturais, os professores sdo também, inevitavelmente, agentes politicos.” (NOVOA,
1995: 17)

Para que a atitude politica dos professores seja constante — principalmente
guando o foco do ensino for a leitura —, € preciso que exista permanentemente o
sentido critico, para que eles proporcionem aos alunos a vivéncia de forma critica e
a atitude enquanto sujeito de uma teoria e de uma historia da literatura de seu povo.
Caso isso nédo ocorra, a literatura ndo cumprira sua funcdo maior no contexto, se
nao da escola, ao menos da formacao do individuo livre. (LAJOLO, 1991: 62) O
professor, através de seu sentido critico, reflete uma postura de agente politico,
preocupado com o bem estar e a promocao social daqueles a quem educa (NOVOA,
1995)

Em sua obra “O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma nova
pedagogia da leitura”, SILVA (2002) diz que é importante que os professores tenham
consciéncia de seu papel com a educacédo do povo, percebendo a necessidade de

sua formacdo como leitores criticos do material escrito. O autor reconhece a
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importancia que o0s cursos devem ter em preparar seus estudantes para o
aprendizado da leitura.

Reconhecendo o papel da leitura na formacéao do individuo/cidad&o, observa-
se que ela é uma das vertentes mais importantes da educagdo com que oS
professores devem se preocupar, pois ela é parte integrante e fundamental da vida
humana. As relagcdes entre homem-mundo somente sdo possiveis de serem
realizadas quando existem as diferentes linguagens (tais como: oral, musical,
escrita, corporal, etc.), essas que mediam as situacdes de comunicacdo do que ja foi
produzido pelo homem. Com o advento da escrita, ocorre o favorecimento da
difuséo e o alcance do discurso, e 0 homem passa de ouvinte a leitor (SILVA, 2002:
63), podendo utilizar o material escrito para refletir sobre sua realidade através da
leitura.

Considerando que escrever e ler sdo atos complementares, ou seja, em que
um ndo pode existir sem o0 outro, o ato de ler “...) envolve uma dire¢do da
consciéncia para a expressao referencial escrita, capaz de gerar pensamento e
doacdo de significado” (SILVA, 2002: 64) A escola, neste contexto, tem a funcéo de
preocupar-se também com a escrita. Nesse trabalho ndo iremos abordar
especificamente o0os problemas referentes a escrita, entretanto nao
desconsideraremos sua importancia no ambiente educacional, pois a escola,
instituicdo formal, objetiva facilitar a aprendizagem ndo apenas do ouvir e falar, mas
principalmente do escrever e ler.

Dentro do que foi dito anteriormente, reconhece-se a importancia do papel do
professor. Grande parcela dos docentes brasileiros tem tido comportamentos de
apatia, estagnacao e acomodacao, o que indica que “muitos professores ndo véem

aquilo que, por responsabilidade, deveriam ver. Ou melhor, ndo sabem aquilo que
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deveriam saber” (SILVA, 2002: 7) Muitas vezes os docentes desconhecem ou se
fecham para reconhecer a importancia que sua figura representa no processo de
aquisicdo de um conhecimento ou de praticas (como as de leitura) pelo estudante.
Ignoram o compromisso social que podem exercer na formagédo de um cidaddo, uma
vez que todo ser humano pode ser ajudado pelo livro — e, também pelo professor,
peca fundamental no primeiro contato aluno-texto - possibilitando a capacidade de
aumentar sua critica e proporcionando o aprendizado nas escolhas daquilo que é
produzido pelos meios de comunicacdo. (BAMBERGER, 1986: 12)

Para LAJOLO (1991), € importante que o professor ndo seja um mau leitor,
mas que goste de ler e pratique a leitura. Dentro do que foi dito, pergunta-se: Sera
possivel apresentar a satisfacado pelo ato de ler ao aluno se o proprio professor nao
tem o habito leitura e desconhece o os beneficios de tal pratica?

Sendo exemplo vivo de leitor — aquele que gosta do que faz, que tem respeito
pelo que pratica —, os resultados em sua pratica, enquanto formador de futuros
leitores, serdo mais satisfatérios. Compreendendo e reconhecendo a importancia de
ser um bom leitor, a sua pratica certamente estara caminhando juntamente com o
gue acredita e faz.

Se o professor realmente deseja que o aluno melhore sua leitura € necessario
gue ele exponha-o a uma gama variada de textos, observando que isso ndo se
refere a memorizacdo ou velocidade de leitura, mas sim aos niveis sucessivos e
simultaneos de significados que o leitor (aluno) constréi para o texto. No contato com
diversos textos, o professor propicia aos alunos a possibilidade de manusea-los, a
fim de que facam a escolha daquele que mais |he interessa.

Além da possibilidade de selecionar o que mais |he agrada, o aluno passa a

(re) significar os textos que excluiu, dando outros valores e representacdes as
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diferentes publica¢gées. Em outras palavras, quando o aluno exclui um livro, para
escolher outro em seu lugar, ele estabeleceu critérios na sele¢cdo do ultimo e para a

exclusdo do primeiro. Portanto,

(...) ler ndo é decifrar o sentido de um texto, mas sim atribuir
significagcdo, reconhecendo nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura,
ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista

(LAJOLO, 1991: 59)

Para SILVA (2002), a educacéo é a transformacdo do homem e do mundo.
De acordo com SILVA, para que esta transformac&o ocorra € preciso que o homem
pratique em sua vida o exercicio dialético da libertagdo. Tomando consciéncia da
sua necessidade, o ato de ler ganha sua significacdo maior e primeira. Homem e
mundo configuram-se num contexto histérico e cultural, em que um mundo néao se
esgota ou abarca todos os mundos, pois o0 mundo presente ndo € a Unica
possibilidade. Nesse momento, entra a importancia da literatura, vinda juntamente
com a leitura no ambiente escolar, pois ela propicia possibilidades de conhecer
outros horizontes, alargando as formas de ver o mundo, além de permitir a entrada e

participacdo no mundo da escrita. Por fim,

[...] a boa leitura é aquela que, depois de terminada, gera
conhecimentos, propde atitudes e analisa valores, agucando,
adensando, refinando os modos de perceber e sentir a vida por
parte do leitor. (SILVA, 2002: 6)
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3.1. O PROFESSOR E A LEITURA DE REVISTAS

O professor |é revistas periddicas? Se sim, quais ele |é? E importante que ele
leia revista periddica? Quais os estilos de revista ele 1€? Qual instituicdo ou editora
publica essas revistas? Quem sao os autores dos artigos publicados? Qual a
formagdo académica desses autores, caso eles a tenham? Qual a objetividade
cientifica do que € publicado nas revistas que o professor 1€? De onde vem a
divulgacao das revistas que o professor |€?

A leitura é um instrumento civilizatorio de reflexdo e compreensdo da
realidade pelo homem, pela qual ele pode se tornar sujeito da historia de seu tempo,
através da analise dos registros/documentos que sao veiculados pela escrita
(SILVA, 2001: 17). Atraves dessa colocacdo de SILVA, podemos trazer reflexdes
acerca da importancia que os revistas/periodicos tém no cotidiano dos professores,
estendendo-se até sua pratica docente.

Para que o professor possa fazer uma leitura critica dos textos que sao
publicados por diferentes revistas que circulam em nosso pais € fundamental que
ele proprio seja um leitor assiduo, comprometido em compreender e analisar aquilo
que lé.

Percebemos que muitas sdo as revistas veiculadas no pais® que tratam de
assuntos referentes a educac¢do, mas poucas publicam artigos com embasamento
cientifico, o que acaba por gerar uma producdo muitas vezes vaga, sem uma
fundamentacdo tedrica para os problemas levantados pelos artigos. Assim, 0s
professores, que ndo possuem uma formacdo que os possibilite fazer uma leitura

critica do material em circulagdo, acabam entrando nesse universo de publicacdes,

® Tais como: Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Nova Escola, Sala de Aula, Projetos Escola,
Pensadores, Pré-Posicdes, Leitura: Teoria & Pratica, etc.
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sendo enganados por esse material impresso, despreocupado com a objetividade do
que divulga.

Notamos que algumas das revistas que normalmente circulam entre os
professores sdo de carater popular, sendo sua obtencao de facil acesso aqueles que
desejarem. Nao desconsideramos que “boas” revistas estejam presentes no acervo
desses professores, mas ndo ha como negar que as citadas anteriormente deixem
de estar também. Pergunta-se: como o professor pode fazer a leitura critica de um
artigo se ele nao tem objetividade cientifica? Além disso, a editora que publica essa
revista é filiada a alguma instituicdo ou fundacao preocupada com a pesquisa? Estes
sédo fatores importantes que devem ser levados em consideracdo na selecédo de
periodicos indicados para a leitura dos professores.

Outro ponto que deve ser discutido se refere a legitimidade da revista, se sua
a sua existéncia € aceita ou ndo na academia. Nesse embate, do que € legitimo ou
nao, ha a existéncia de conflitos, movimentos de resisténcia e rupturas, o que acaba
gerando disputas de poder no campo das praticas culturais.  Através dessas
disputas, passa haver a classificacdo e categorizacao das praticas de leitura que o
professor tem de revistas, legitimando e desqualificando-as. Essa legitimacdo da
revista ocorre porque alguém ou alguma instituicdo é designada a cumprir essa
funcado. (Guedes-Pinto, 2000)

Devido a pluralidade de revistas que existem em circulacédo, € possivel que
exista um processo de qualidade de troca entre as revistas, construindo uma relacéo
de interacdo de qualidade entre as diferentes revistas. Porém, pode haver casos de
publicacbes sobre alguns assuntos de maneira errbnea em uma determinada
revista; outra revista, julgando correto o que fora publicado naquela, retorna a

publicar o que n&o deveria estar em circulagdo, o que ndo deveria estar em contato
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com os professores. A partir dai, & travado o grande conflto sobre a
objetividade/veracidade do que é publicado em algumas revistas de circulacédo
nacional.

Com base no que fora dito acima, percebe-se que a leitura, também a de
revistas, tem sua funcdo social a cumprir: informar o individuo alfabetizado com
conteudos confidveis, academicamente aceitos.

Antes de dar continuidade, é fundamental observar que os professores
também produzem seus conhecimentos no cotidiano escolar. Eles também sé&o
produtores de préaticas e de textos. Com isso, queremos deixar claro que nao
estamos negando a existéncia de tais praticas e textos, mas nesse trabalho
pesquisamos a revista Leitura: Teoria & Pratica, analisando-a com o objetivo de
trazer contribuicbes ao professor, tanto em sua formacdo, quanto na sua pratica
pedagogica.

As funcbes sociais da leitura estdo amarradas ao processo de
conscientizacdo dos brasileiros e aos seus movimentos de luta pela sociedade
contemporanea, sendo um instrumento de combate a ignorancia e alienacdo. Assim,
“l[...] a leitura é um importante instrumento de libertagdo do povo brasileiro e para o
processo de reconstrugdo de nossa sociedade.” (SILVA, 2001: 11) A leitura € um
processo interativo em que o0s sujeitos |éem a medida que vao sentindo e
vivenciando as variadas situagdes que a vida Ihe exige “ler”, pois ler ndo se restringe
ao codigo impresso, mas a qualquer outro estimulo que transmita significado, que
tenha algum sentido ao leitor, observando que o sentido é construido na pratica,
caracterizando uma relagéo direta com a vida das pessoas. (GUEDES-PINTO, 2000:

77)
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A leitura de artigos pelos professores pode contribuir para a sua formagéao
enquanto docente e, principalmente, pode torna-los cada vez mais criticos perante
aquilo que Iéem, de tal forma que proporcione a fazerem escolhas de revistas que
vao ao encontro dos objetivos de sua vida profissional e as que tém legitimidade no
gue publicam.

Considerando as contribuicdes da leitura de revistas ao professor, podemos
nos deter na seguinte reflexdo: toda acdo pedagdgica € precedida de algum tipo de
reflexdo, baseada sempre em alguma pratica ou leitura que a antecede. Para que a
acao do professor possa ser a mais eficaz possivel, € importante que ele pesquise,
faca uso da leitura, qualificando, através deste instrumento, melhor sua acéo

pedagogica teoricamente.
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4. ELEMENTOS DE CONTEXTUALIZACAO

4.1. ASSOCIACAO DE LEITURA DO BRASIL (ALB)

Antes de apresentarmos a histéria do nosso objeto de estudo, a revista
Leitura: Teoria & Pratica (L: T&P), fizemos um breve levantamento historico da
Associacdo de Leitura do Brasil (ALB), responséavel pela elaboracédo e divulgacao da
revista L: T&P.

Para realizarmos esse trabalho, nossos referenciais foram a dissertacdo de
mestrado da Ivana Alves Lima Quinaglia, orientada pelo Prof. Dr. Luiz Percival Leme
Britto, no Programa de Po0s-Graduacédo em Educacéo da Universidade de Sorocaba,
no de ano 2006, e o artigo de Lilian L. M. Silva, “A Revista Leitura: Teoria e Pratica e
o Professor — Um leitor em formacgao”, contido no livro “Leituras do Professor”
(1998).

Tanto a ALB quanto a revista Leitura: Teoria & Pratica nascem com o objetivo
de publicar trabalhos voltados para a producdo académica e para as praticas em
sala de aula, essa caracteristica de interface € o propoésito inicial de seus
organizadores.

A ALB surge na Faculdade de Educacdo da UNICAMP, na maior parte de sua
historia, foi dirigida e coordenada por professores dessa universidade. Devido a
caracteristica de interface, a revista foi adotada, muitas vezes, pelo MEC, sendo
comprada e distribuida para as escolas e bibliotecas dos municipios, ndo se
centrando apenas no ambiente académico.

A década de 70 influenciou os propdésitos da ALB, pois essa década foi

marcada por indmeros projetos e iniciativas na defesa e difusdo da leitura do pais,
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tanto pela realizacao de congressos, publicagbes de livros e revistas que discutiam a
promocédo da leitura na sociedade brasileira. Em 1981 surge a ALB, com o objetivo

de lutar pela democratizacao da leitura no contexto brasileiro e para

[...] promover o debate critico da leitura, desenvolvendo estudos
e pesquisas, organizando seminarios e congressos, publicando
livros e revistas. Congrega pessoas interessadas no estudo e
discussao de questdes relativas a leitura, nos aspectos tedéricos
e préticos. (BRITTO, 2004, www.alb.com.br, apud. QUINAGLIA,
2006: 23)

A primeira gestdo foi assumida por Ezequiel Theodoro da Silva, estendendo-
se até 1987, ano em que Wanderlei Geraldi assumiu o cargo. No decorrer de 1982,
foram elaborados os Estatutos da Associacéo de Leitura do Brasil - ALB pelo comité
provisorio, indicado um ano antes para presidir temporariamente a Associacao
(SILVA, 1998, p. 146). Esses foram submetidos a uma primeira apreciacdo dos
associados no N° Zero da revista, lancado em novembro de 1982, e foram
submetidos a discussdo e aprovacao dos associados durante o 4° COLE, em 1983
(QUINAGLIA, 2006, p. 24). Nesse momento, ficou estabelecido que a Associacao
teria por finalidade “lutar pela democratizagcdo da leitura no contexto brasileiro
desenvolvendo pesquisas e estudos sobre os diversos aspectos da leitura.” (idem)
Ficou estabelecido, também pelos estatutos, que a ALB efetivaria o Congresso de

Leitura do Brasil, 0 COLE, e a publicacéo da revista Leitura: Teoria & Pratica.

A revista L: T&P é de distribuicdo nacional, tendo repercussdo no meio
académico e escolar, reunindo textos que discutem as condi¢Bes de leitura na
escola, as diferentes praticas pedagogicas e os textos que apontam para outras

possibilidades de acéo.
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A administragdo da ALB é exercida pelos seguintes oOrgdos: Diretoria
(coordenador e executivo, com seis membros e dois anos de mandato), Colegiado
de Representantes (representantes dos grupos regionais de estudo e pesquisa) e
Conselho Consultivo (composto por 20 membros: professores, bibliotecarios,
editores, livreiros, todos selecionados pela diretoria, com vigéncia de dois anos).
Esse Conselho deve atender as diferentes consultas da Diretoria e divulgar os

trabalhos da ALB.

A sede da Associacdo de Leitura do Brasil fica no prédio Anexo Il da
Faculdade de Educagao da Unicamp, Cidade Universitaria “Dr. Zeferino Vaz”, em

Campinas, Estado de S&o Paulo.

QUINAGLIA (2006, p. 24 — 25) diz ser possivel observar dois momentos
importantes de atuacdo da ALB. O primeiro, em que ela se apresenta como um
instrumento de luta pela difusdo da leitura, em um pais repressivo e autoritario
devido aos anos do militarismo, em que por meio dos Als (Atos Institucionais), foi
inibido e reprimido a liberdade de expressdo; com isso, a ALB tinha, como foco
principal, o resgate do direito a producdo e da divulgacdo do texto impresso. A
leitura, nesse momento, era vista como o caminho para o homem encontrar o

conhecimento e liberta-lo de sua ignorancia:

Nascidos nos anos 70, a Associacdo de Leitura do Brasil e o
(COLE) Congresso de Leitura do Brasil formaram-se no interior
da luta pela redemocratizacdo do pais e foram importantes
instrumentos de garantia do direito a palavra e veiculo de
expressdo de diversos segmentos sociais [...] (ASSOCIACAO
DE LEITURA DO BRASIL, www.alb.com.br/perfil. Php, acesso
em 15/07/2007)
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Assim, na primeira fase da ALB, o discurso que prevalece é o0 da
democratizacdo da leitura, sendo que para que isso ocorra é fundamental a
transformacéo da escola, de modo que os educadores levem seus estudantes a

desfrutar criticamente os textos.

Nos anos 80, com as influéncias do periodo politico-social em que o Brasil
passava, a ALB ocupou um espaco significativo no campo das discussdes sobre
leitura e seu acesso nas politicas de promocao da leitura e, por essa razao, tem um
grande reconhecimento pelo publico atualmente. O COLE também se tornou um
grande espaco para debate das questbes sobre a leitura no pais, pois na década de

80 n&o havia muito espaco para esse tema.

O segundo momento na histéria da ALB e da L: T&P, definido por
QUINAGLIA (2006), estava voltado para a reflexdo e analise das praticas e
concepcdes de leitura. A partir da conquista da liberdade de expressao, a ALB e a
L: T&P visam a alcancar novas metas, que busquem uma nova direcdo e um novo
sentido para o debate sobre praticas de leituras no Brasil, suas relagbes com a
cultura, com as artes, com a politica e com a educacédo. A questdo agora nao é mais
como divulgar e promover a leitura, mas garantir o acesso efetivo da maioria da

populacéo a cultura e a educacao.

[...] A ALB é um espaco privilegiado de andlise e critica das
condicBes de leitura no pais e lugar de luta pela efetiva garantia
do exercicio da cidadania pela maioria excluida.
(http://www.alb.com.br/paqg_historia.asp, acesso em 02/07/2007)
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4. 2. CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL (COLE)

Bienalmente, a ALB promove o COLE, Congresso de Leitura do Brasil, que
aborda temas reflexivos que levam ao debate e envolvem participantes de varias
partes do Brasil, preocupados e interessados pelo tema da leitura no pais.
Atualmente, o COLE é visto como um dos mais tradicionais eventos culturais do

Brasil.

O fundador e um dos organizadores do 1° COLE foi o Prof. Dr. Ezequiel
Theodoro da Silva. A motivagdo do contexto historico que viveu no Brasil nas
décadas de 70 e 80 (final da Ditadura Militar, anistia aos presos politicos e
movimento das Diretas Ja), fez com que ele considerasse necessaria a existéncia de
um espaco para discutir a importancia da leitura, no aspecto técnico e politico, em
um pais que lutava pela democracia politica. Em 1978, inspirado na idéia da
realizacdo de uma feira do livro e da 12 Conferéncia para Bibliotecarios (COBI),
surge o COLE, que desde seu principio recebeu uma consideravel aceitacdo

(QUINAGLIA, 2006).

No 1° Congresso de Leitura (COLE) era defendido o direito de ler sem

censura, a liberdade de expresséo e a difusédo do livro.

Em 1979, foi realizado o 2° COLE, encontro em que houve a quantidade de
participantes em numero duplicado em relacdo ao anterior. Tal constatacdo deu
indicativos de que o interesse em discutir as questfes relacionadas a leitura

aumentou de um primeiro congresso a outro.
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Foi constatado que o COLE se tornou um dos poucos espagos que deu voz
aos professores que, vindos de diferentes partes do Brasil, reuniam-se para fazer

apresentacoes e trocar experiéncias.

As metas dos Congressos de Leitura do Brasil sdo a de que eles sempre se
orientem na conquista de uma comunidade leitora, em que as pessoas exercam
praticas de leitura enquanto um direito de cidadania, fazendo uso dos bens materiais
e culturais produzidos socialmente, e que se faca luta politica pela a solu¢do dos
problemas e a superacao das contradicdes existentes na esfera da leitura, cultura e

educacdo escrita no contexto brasileiro. (http://www.alb.com.br/pag_cole.asp,

acesso em 02/07/2007)

4.3. REVISTA LEITURA: TEORIA & PRATICA

Leitura: Teoria e Pratica [...] nasce com o propdsito principal de
servir como veiculo para a comunicacdo e o intercambio entre
aqueles que se preocupam com o0s problemas de leitura em
nosso pais. Destina-se, mais especificamente, a todos aqueles
gue desejam lutar pela democratizacdo da leitura no contexto
brasileiro, através de um trabalho coletivo e transformador.
(Editorial, N°. Zero, 1982)

A primeira publicacdo da revista Leitura: Teoria & Préatica, o namero zero,
ocorreu em novembro de 1982. O editorial dessa primeira publicacdo apresentava
gue a revista pretendia lutar pela democratizacdo da leitura no contexto brasileiro,
através de um trabalho coletivo e transformador, motivado pelos movimentos que
buscavam o fim da ditadura militar. Seu objetivo era de ser um forum semestral de
debates, reservando aos seus leitores espago para relatar suas experiéncias

préaticas e teéricas.
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Na revista de numero zero é feita uma homenagem a Paulo Freire através de
uma entrevista, preparada por Ezequiel Theodoro da Silva, entdo presidente da ALB.
Freire discute a questdo da leitura em nosso pais e a trata com seriedade,
responsabilizando-a pela formacao do individuo: “Eu né&o leio para formar-me, eu me
formo também lendo”. Freire finaliza sua entrevista propondo uma leitura libertadora,

ndo mais autoritaria, a qual o periodo anterior impunha.

Leitura: Teoria & Pratica é uma revista académica da area da educacao.
Como ja foi dito anteriormente, € produzida pela ALB e, desde seu inicio, assumiu o
compromisso semestral de apresentar debates e trocas de experiéncias praticas e
tedricas relacionados a leitura. L: T&P possui um conteudo variado, englobando 7...]
artigos, entrevistas, relatos de experiéncias, representacdes de leitura, textos
literarios entre outros” (QUINAGLIA, 2006), e foi um significativo instrumento de luta

pela democracia da palavra e da leitura.

Desde o inicio até os dias de hoje, a revista apresentou novos estudos na
area da leitura, possibilitou que novas discussdes sobre o tema fossem divulgadas e
apresentou relatos de experiéncia com trabalhos que envolviam a leitura em sala de

aula.

Segundo SILVA (1998), no primeiro editorial, o Conselho Editorial da revista
L: T & P foca como publico-leitor o professor, pois para o Conselho esse era um
personagem que estava anbnima e cotidianamente empenhado na luta pela

democratizacao da leitura.
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[...] Nosso modo de dizer os professores, tanto nos estatutos

guanto no editorial, € permeado de imagens fortes do
profissional disposto a engajar-se, do cidaddao em processo de
organizacdo/mobilizacdo, de alguém que, a despeito do
isolamento e da falta de reconhecimento, agia em favor da
leitura. (SILVA, 1998: 148)

4.3.1. FORMATO TIPOGRAFICO

Baseando-se nos pressupostos tedricos de Chartier, temos consciéncia de
gue o formato e a materialidade de um texto podem afetar seu sentido. Além disso,
para Chartier, os procedimentos de producdo de um texto sao diferentes de um livro,
pois pertencem a impressao, uma vez que o editor — livreiro € quem decide as
formas tipograficas como: fonte, cor, disposicéo, divisdo do texto, entre outras coisas

mais. (apud. QUINAGLIA, 2006: 31)

Com base no que foi dito acima, nesse topico abordaremos algumas
mudancas que ocorreram na tipografia da revista ao longo das 49 publicacbes da
revista Leitura: Teoria & Pratica, para compreendermos as fases que a revista
passou. Ao que tudo indica, essas mudancas foram influenciadas pelo Conselho

Editorial e pelo publico que desejava atingir.

A revista é dividida em diferentes secbes, e foram estas que passaram por
algumas mudancas ao longo da histéria. Possivelmente, essas mudancas Sao
decorrentes dos seus diferentes Conselhos Editoriais, pois estes viam de maneira
diferenciada como os textos deveriam ser publicados. Ao longo das publicacdes,
algumas secbes foram renomeadas, alguns os textos reclassificados, passando a
fazer parte de outras secdes, e 0 suporte da revista sofreu algumas alteracdes.
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Em relacdo ao formato, fez-se opcédo pela forma quadrada, diferenciando do
outros periddicos que ja circulavam entre a sociedade (SILVA, 1998). Este formato

permanece até hoje e ainda é diferente dos veiculos que circulam no Brasil.

Havia preocupagdo em distanciar-se das caracteristicas de um texto
académico, com a preocupacdo em atingir uma grande maioria de pessoas, € nao
uma minoria elitizada, o que acontece comumente nos trabalhos académicos. Com
isso, objetivava-se que aqueles que tinham pouco contato com os discursos tedrico
e académico, também se sentiriam chamados a participar desse meio, através do
contetdo transmitido nesse formato da revista. Com o formato diferenciado da
revista L: T&P, o leitor idealizado, pelo menos no inicio das publicacbes, é o
professor que, mesmo graduado, ndo é um pesquisador e ndo esta habituado com

0s textos académicos.

Os textos eram confeccionados em uma, duas ou trés colunas por pagina,

com destaque para os titulos que aparecem em letras maiores e em negrito.

Com o passar do tempo de publicacdo, comeca a ser presente resumos e

abstracts no inicio de cada artigo.

De acordo com QUINAGLIA (2006), as folhas internas a revista sdo de papel
sulfite comum; nelas aparecem diferentes imagens (cartuns, caricaturas, abstratas,
modernas, poesias concretas, ndo havendo cores), além dos textos escritos, estas
gue representam a intencdo do Conselho Editorial da revista, que, supostamente,
seria 0 de conquistar um leitor ndo acostumado com paginas e paginas de escrita,
sendo a ilustragdo um meio de atracdo, proporcionando outros tipos de dialogos com
o texto. Em alguns momentos, ao longo de sua publicacdo, a combinacéo textos e

imagens sdo de quantidade variavel. Inicialmente, parece haver a intencdo de o
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conselho Editorial em evitar o adensamento da escrita, ampliando a quantidade de
ilustracgo e de espacamentos, tendo presente textos bem humorados,

possivelmente orientados pela imagem do leitor a que se dirigia.

A selecdo dos textos para compor as se¢fes ndo era e nao é feita

aleatoriamente; ela passa por uma decisao politica, que toda escolha demanda.

O material selecionado visa servir de embasamento para a reflexdo sobre o
tema da leitura, observando também que o objetivo era proporcionar um espacgo de

revisao e renovacao das teorias e praticas relacionadas a leitura.

Nos primeiros numeros da revistas (00 a 13 — 1982 a 1989) havia as
epigrafes e os comentarios, que eram de responsabilidade da equipe editorial, esta
gue tinha por objetivo facilitar e orientar a leitura dos textos, de um leitor ainda
inexperiente. Sao textos pequenos com letras em negrito e menor, localizados
abaixo do titulo e a esquerda. Também buscam ir ao encontro desses objetivos as

chamadas, estas que facilitavam a leitura e a classificacéo dos textos.

A partir da revista 41 os textos trazem resumo, abstract e palavras-chave dos
proprios autores do texto, aproximando do modelo dos trabalhos académicos,
evidenciando, dessa forma, a existéncia de um leitor académico. Além disso, o fato
de a revista estar presente nas referenciais bibliograficos de monografias de
conclusdo de curso, nas dissertacbes de mestrado, nas teses de doutorado nas
areas de educacao, linguagem e leitura, mostra que existe um leitor académico da

revista L: T&P.

Da edicao 42 até a ultima publicacdo da L:T&P a Editora Global passa a fazer
parceria com a ALB em suas edicOes e elaboracéo da revista. Antes, era a Editora

Mercado Aberto Ltda. que fazia o projeto grafico, editoracéo e revisdo e impressao.
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5. METODOLOGIA

Na coleta do material de estudo desse trabalho de concluséo de curso, fui até
a sede da ALB, localizada na Faculdade de Educacg&o da Unicamp, por sugestédo do
professor Ezequiel Theodoro da Silva, para retirar todas as edi¢cdes publicadas da
revista Leitura: Teoria & Pratica entre os anos de 1982 e 2007. Conversei com Luci,
secretaria da ALB, para informar-me se o professor Ezequiel havia dito a ela que eu
estava indo buscar o material na sede. Ela confirmou que sim e entregou-me todo o
material.

Levei as edicdes da L: T&P para a casa, para que eu pudesse manusea-las e
ver quais artigos iriam contribuir na minha pesquisa.

O processo de selecéo do material ocorreu em quatro momentos:

1. Passagem rapida, através de uma leitura breve de todas as secbes e dos
titulos dos textos nas 48 publicacbes da revista Leitura: Teoria & Prética, para
identificar quais poderiam iriam ao encontro dos objetivos especificos desse trabalho
(experiéncias docentes bem sucedidas e processo de formacéo de professores para
0 ensino da leitura). Nesse primeiro momento buscou-se ter uma visdo panoramica
do que as edi¢des da revista apresentavam;

2. A fim de selecionar os textos que iriam ser utilizados nessa pesquisa, uma
segunda passagem por todos os textos publicados pela revista L: T&P, mas dessa
vez realizando uma leitura dindmica dos textos: foi lido o titulo, a introducaol/inicio, o
desenvolvimento e a conclusdo/consideracdes finais de cada texto publicado nas 48

edi¢cOes da revista, para saber se aquele material era pertinente ao trabalho;
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3. Apos a selecao dos textos que iriam ser trabalhados, uma leitura detalhada
de cada texto foi realizada, objetivando perceber quais eram as contribuicbes que
cada texto selecionado oferecia ao recorte que estava sendo feito dos textos
publicados pelaL: T & P;

4. Resumo dos artigos selecionados para o trabalho, buscando identificar e
apontar as idéias defendidas pelos autores dos textos publicados. Nos resumos dos
artigos selecionados esta contido o objetivo principal, a metodologia/procedimento
para abordar o problema proposto, 0 instrumento tedérico, técnicas, sujeitos e
métodos para a obtenc&o dos dados colhidos, os resultados e/ou as conclusdes.

5. Analise de todo o material coletado, buscando compreender as relacdes
existentes entre a formacdo de professores para o ensino da leitura e as

experiéncias docentes bem sucedidas com a leitura.

As secdes que entraram na selecdo dos textos utilizados nesse trabalho
foram: Estudos, Artigos, Pesquisas em Andamento, Pesquisas Concluidas,
Experiéncias, Pesquisas, Cotidiano, Relato de Experiéncia, Depoimentos e Leituras
Criticas. Nao fizeram parte da selecdo dos textos selecionados as seguintes
secdes: Resenhas, Opinido, Leituras, Notas, Divulgacéo, Editorial, Representacdes
de Leitura, Entrevista, Leituras pelo Mundo, Textos Literarios e Imagens de Leitura.
Relembramos que algumas dessas secdes, como dito anteriormente, foram
renomeadas ao longo dos 25 anos de publicacdo da revista Leitura: Teoria &
Pratica.

Ao todo foram analisados 329 textos nas 48 edicfes publicadas da revista.
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Segue abaixo a quantidade de textos que foram selecionados em cada

ndmero da revista.

Numero | Quantidade | Namero | Quantidade | NUmero | Quantidade | Niamero | Quantidade | Namero | Quantidade
0 6 10 8 20 4 30 6 40 8
1 7 11 6 21 5 31 7 41 8
2 6 12 5 22 5 32 8 42 9
3 6 13 4 23 9 33 6 43 9
4 6 14 5 24 11 34 8 44 8
5 6 15 6 25 6 35 10 45 9
6 7 16 5 26 6 36 10 46 8
7 7 17 4 27 4 37 5 47 7
8 9 18 7 28 6 38 7 48 7
9 6 19 4 29 6 39 7

Notamos que eram poucas as publicacdes na revista que tratavam do nosso
tema de pesquisa (experiéncias docentes com leitura bem sucedidas e da formacéao
do professor para o ensino da leitura). Poucas publicacdes iam exatamente ao
encontro do que procuravamos encontrar. Foi feita uma andlise tangencial dos
textos publicados pela revista Leitura: Teoria e Pratica. Nao desconsideramos que
possa haver, em uma analise mais aprofundada de cada texto, mais contribuicbes
vindas da revista L: T&P sobre formacdo docente para o ensino da leitura e
experiéncia de ensino da leitura bem sucedida, porém nosso objetivo era encontrar
publicacbes que tratassem diretamente do que buscamos nesse Trabalho de
Concluséo de Curso.

Em uma parcela significativa dos textos, o titulo dava falsos indicativos sobre
0 que o texto apresentava, pois ao |é-lo percebia-se que o assunto tratado nada
tinha de relacdo com ele. Através da interpretacdo do titulo, pressupunha-se o texto
iria tratar de um determinado tema, mas com a leitura dele, notava-se que

apresentava pouca relacdo com o titulo. Muitas vezes, conteudos inesperados
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eram constatados na leitura. A partir da dificuldade apresentada, foi exigido da
pesquisadora um maior empenho na selecdo dos textos, cobrando uma leitura
atenta de cada um deles.

A partir da revista 41, todos os artigos aparecem com resumos e palavras-
chave, o que facilitou selecionar os textos que seriam utilizados no trabalho, uma
vez que, como dito anteriormente, era necessario ler a publicacdo na integra para
saber do que estava se tratando o texto.

Com a multiplicidade de perspectivas e que ja foram produzidas em diferentes
artigos que trataram do tema referente a leitura na escola, busco nesse trabalho
colaborar para uma articulacdo das analises provenientes da revista Leitura: Teoria
& Prética, integrando estruturalmente os estudos que nela foram publicados sobre o
ensino de leitura e formacé&o do professor para o ensino da mesma.

A busca pela compreensédo do conhecimento que ja foi produzido em outros
trabalhos, em algum momento, sobre um determinado tema, € denominada por
alguns tedricos como Estado da Arte.

A professora Norma Sandra de Almeida FERREIRA®, em um artigo publicado
na revista Educacdo & Sociedade, aponta que esse tipo de pesquisa exige que o
pesquisador acompanhe o processo de evolucdo da ciéncia através do que ja fora
publicado anteriormente, para que possa ordenar periodicamente o conjunto de
informacfes e resultados ja obtidos, permitindo a indicacdo das possibilidades de
integracao de diferentes perspectivas, aparentemente autbnomas, a identificacao de
contradicfes e a determinacdo de lacunas e vieses. Esse tipo de pesquisa traz a
opcdo metodoldgica de constituir em pesquisas de levantamento e avaliacdo do

conhecimento sobre determinada tematica. (FERREIRA, 2002)

* Professora do DELART e pesquisadora do grupo de pesquisa Alfabetizac&o, Leitura e Escrita (Alle)
da Faculdade de Educac¢éo da Unicamp.
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Assim, neste trabalho, sera feito o levantamento dos dados obtidos ao longo
dos 25 anos de publicagdo da revista Leitura: Teoria & Prética, a fim de
compreender como seu deram as publicacdes referentes a formacao e pratica do
ensino da leitura, observando quais foram os cendrios e tendéncias ao longo desses

anos.
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6. ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

[...] Destacadas dentre instituicbes ligadas ao livro e a leitura,
Escola e Biblioteca, se em numero suficiente, se bem equipadas,
se organizadas e geridas com eficacia técnica, seriam capazes
de reverter o quadro atual da leitura em tempo ndo muito longo.
Se através dessas instituicbes nossas criangas forem
introduzidas corretamente no circuito do livro, conseguiremos
nos livrar do impertinente fantasma que nos ronda sem tréguas —
a “crise da leitura”. (PERROTTI, 1990: 66)

Sabe-se que a escola tem fracassado no processo de formacéo de leitores.
Véarias pesquisas apresentam dados de insucesso com as praticas de leitura que
séo desenvolvidas nas escolas brasileiras. Dentre essas pesquisas, podemos trazer
como exemplo a prova realizada no Estado de S&do Paulo, o SARESP (Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo), que desde sua criacao,
em meados da década de 90, vem avaliando sistematicamente o sistema de ensino
paulista, verificando o rendimento escolar dos alunos de diferentes séries e periodos
e identificando os fatores que interferem nesse rendimento. Se fizermos uma analise
desses dados, encontraremos varios casos de insucesso com a leitura em muitas
escolas paulistas. Nao abordaremos esses dados nesse trabalho.

Dentre os meios educativos, tem-se a biblioteca, que €& um recurso
indispensavel para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e da
formacdo do educando. Pode-se afirmar que uma instituicdo que ndo possua uma
biblioteca é incompleta e seu trabalho escolar torna-se estatico e improdutivo dentro
desse contexto, pois ela serve de apoio técnico-pedagdgico das atividades docentes
e discentes. (AMATO & GARCIA: 1989: 11)

Sobre isso, lembramos que ndo é todo o percentual de escolas que possui

bibliotecas. O Censo Escolar 2004, que é realizado anualmente pelo Inep, constatou
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que das 52.932 bibliotecas escolares existentes hoje no Brasil, 45.966 estéo
localizadas na area urbana, o que corresponde a 86% do total. As demais 6.966
encontram-se na area rural. E importante observar que na area urbana é a rede
privada que concentra 0 maior numero de bibliotecas (17.279), seguida das redes
estadual (16.192), municipal (12.356) e federal (139). J& na area rural, o maior
namero de bibliotecas pertence a rede municipal (4.786), seguido pelas redes

estadual (1.905), privada (232) e federal (43). (http://www.consciencia.net/brasil/edu-

alfabetiza.html, acesso em 10/12/2007)

GARCIA (1989) traz a tona a seguinte reflexdo: numa época em que o0 avanco
tecnoldgico coloca a disposicdo do aprendizado diferentes instrumentos sofisticados
se torna “[...] inadmissivel que a maioria das escolas sobrevivam sem bibliotecas,
com propostas de leitura inocuas e/ou confundindo bibliotecas com “punhadinhos de
livros ali no canto.”™ (GARCIA, 1989: 7)

Valorizamos e reconhecemos o papel do professor no processo de aquisi¢ao
do habito da leitura, porém ndo podemos culpa-lo unicamente por isso, uma vez que
existe todo um sistema politico por trds. Pensando na importancia da biblioteca no
ambito escolar, a implantacdo desta na escola € uma batalha que deve ser travada
pelos educadores e pelos 6rgaos da sociedade civil, questionando a ideologia e 0s
regimes vigentes, para conquistar melhores condicbes de ensino. Iniciando um
movimento a favor da dinamizacdo de bibliotecas, inicia-se uma tarefa de cunho
politico, para a retirada da populacéo do circulo da ignorancia. (SILVA, 1984: 136)

SILVA (1984) diz que a implantacdo de uma biblioteca escolar deve ser
organizada através de uma iniciativa coletiva — com a presenca dos professores,
alunos e comunidade —, em conjunto com a revisdo critica da postura dos

educadores e com a redefinicdo do papel social a que se destina as escolas.
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[...] Ou corajosamente dizemos “ndo” ao sistema opressor e

construimos a escola para 0 povo ou nos acomodamos a
injustica social; ou criamos condi¢des concretas para a fruicdo e
democratizacdo da cultura ou perpetuamos a pragmatica
utilitaria tecnicista do “isso me basta”, tdo amplamente divulgada
pela industria cultural das sociedades de consumo.

(SILVA, 1984: 137)

Alienando o livro do processo educativo, o professor perde um grande aliado,
pois ele € um grande instrumento de enriquecimento cultural na ampliacdo de
horizontes e na viséo critica do aluno, do cidaddo. Nesse sentido, € perceptivel a
necessidade de um entrosamento entre professores, bibliotecarios e/ou
responsaveis pela biblioteca na realizacdo de um trabalho de cooperacdo e
participacdo, para a melhoria do processo ensino-aprendizagem. (AMATO &
GARCIA, 1989: 14)

E importante que tanto o professor, quanto a prépria biblioteca, crie um
ambiente propicio para que a crianca aprenda a gostar de ler. De que adianta ter
uma grande quantidade de livros em seu acervo bibliografico, se ndo ha espaco e
nem iniciativas para que este possa ser bem implementado na escola, através da
criacao bibliotecas e projetos educativos dos professores e
bibliotecarios/responsaveis pela biblioteca?

Os primeiros contatos com o livro sdo fundamentais para a formagdo de um
futuro leitor. Nesse sentido, mais uma vez reconhece-se a importancia do professor,
pois é ele quem pode fazer um trabalho de forma ludica, despertando a curiosidade
da crianca pelo gosto da leitura. Como afirma AMATO & GARCIA (1989): “O gosto

pela leitura é despertado pelo proprio entusiasmo dos adultos que incentivam a

crianca a aproximar-se dos livros.” (AMATO & GARCIA, 1989: 19)
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Depois de obter no aluno o gosto pela leitura, € importante que se crie nele o
hébito da frequéncia voluntéria & biblioteca, para que essa ida constante a mesma
se transforme, contribuindo ao habito da leitura.

Se a leitura n&o for bem desenvolvida na sala de aula com as criangas ele
acaba, na maioria das vezes, diluindo-se entre as obrigacbes escolares. A leitura,
gue deveria se caracterizar como um ato de liberdade e autonomia, fica reduzida a
dimenséo da obrigatoriedade aos alunos, causando desinteresse e apatia por estes
gue deveriam se inteirar dela.

A escola é a entidade que recebe a incumbéncia de ensinar a ler, porém ela
tem interpretado essa tarefa de modo mecénico e estatico, dotando as criangas
apenas do instrumental necessario e automatizando seu uso atraves de exercicios;
ela esquece que o ato de ler se reveste de uma aptidao cognitiva, esta que néo se

efetiva se ndo for acompanhada do texto. (ZILBERMAN, 1984: 17)

A leitura favorece a remocédo das barreiras educacionais de que
tanto se fala, concedendo oportunidades mais justas de
educacdo principalmente através da promocdo do
desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e
aumenta a possibilidade de normalizacdo da situacao pessoal de
um individuo. (BAMBERGER, 1986: 11)

Reconhecendo a leitura como sendo uma das responsaveis pela estimulacao
da criatividade e do pensamento, percebe-se que ela pode contribuir na aquisicado de
conhecimentos nas demais disciplinas escolares, uma vez que ela propicia ao aluno
a possibilidade de voltar-se a si proprio para (re) pensar (mesmo que
inconscientemente) em como tem acontecido seu processo de “aquisi¢cao” dos

conhecimentos transmitidos pela escola.
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Como é de conhecimento da academia, nunca se pode generalizar nenhum
assunto. Neste sentido, pergunta-se: h& praticas de ensino de leitura em que 0s
resultados obtidos com os alunos sdo diferentes dos que observamos acima, ou
seja, em que foi obtido sucesso na pratica docente com a leitura? A revista Leitura:
Teoria & Pratica, em seus 25 anos de existéncia, publicou trabalhos que tratem de
praticas docentes bem sucedidas? O que esses trabalhos trazem de inovacao? Em
gue podem contribuir na formacéao de professores para o ensino da leitura? Tratando
de formacdo docente, o que a revista L:T&P contribui acerca da formacdo do
professor para 0 ensino de leitura? Ha publicagcdes que discutem tal tematica? E,
gual a relacéo existente entre praticas de leitura bem sucedidas em sala de aula e a
formacé&o do professor para tal fim?

Busca-se nesse momento do trabalho compreender através da andlise dos
artigos que selecionamos observar 0 que os artigos selecionados trazem sobre o
gue buscamos e, por ultimo, quais as possiveis relacdes existentes entre formacéo e

prética.
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6.1. FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO DA LEITURA

Nesse topico do trabalho séo apresentados os artigos que foram selecionados
nas edi¢cdes da revista Leitura: Teoria & Pratica que tratam da formagcdo docente
para o ensino da leitura.

Constatou-se que ha pouca publicacdo sobre a formacao do professor para o
ensino da leitura, além disso, foi possivel observar que ha pouca reflexdo acerca do
mesmo dentro do universo de 48 revistas, pois encontramos apenas cinco textos
gue discutem essa tematica, dentro do universo de 329 textos selecionados para a
analise da revista L: T&P.

Apesar de serem poucas publicacbes, o0s textos trazem significativas
informacdes sobre a formacdo de professores para o ensino fundamental, médio e
superior. Os textos discutem a formacao docente para os seguintes niveis de ensino
e na seguinte quantidade: dois textos no ensino fundamental de 12 a 82 série; um
para a 5 a 8 @ série; um para os trés graus de ensino; um para o ensino fundamental
e médio; e um ndo apresentou o seu publico.

Os textos trazem diferentes tipos de formacdo de professores, ndo se
restringindo a formacdo basica destes, mas abrangendo também a formacéo
continuada e projetos desenvolvidos por universidades. Além disso, cada formacao
objetivava desenvolver uma habilidade diferenciada nos alunos desses professores.

Dentre as diferentes contribuicbes encontradas nos textos, a primeira esta
presente na revista de numero 2, no texto Leitura e Interdisciplinaridade na Escola,
de Vania Maria Rezende. Tratava-se da realizacdo de um encontro com professores
de todas as areas de uma escola, para relacionarem a literatura com outras

disciplinas, a fim de estabelecer relagcdes do texto com a realidade de quem o 1é e do
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seu contexto, proporcionando aos alunos a possibilidade de ver o desenvolvimento
humano de maneira consciente, critica e variada.

O segundo texto selecionado, presente na revista 10, O ensino da literatura
no 1° grau, coordenado por Alice Aurea Penteado Martha, fala de cursos de
extensdo oferecidos aos professores do 1 © grau por uma Universidade Estadual,
para servirem de motivacdo para que eles discutam os problemas encontrados em
suas escolas, buscando modificar a realidade em que atuam. Buscava-se também
gue o professor passasse a ter uma andlise mais critica da situacdo do ensino de
literatura no 1° grau.

Na revista 14, o texto selecionado Leitura, Literatura e Democracia: muitos
problemas e algumas propostas, de Marisa Lajolo, fala de trés projetos que foram
desenvolvidos por um grupo de professores dos trés graus de ensino, da rede
estadual e municipal do Estado de S&o Paulo. O projeto O Leitor em Construcéo era
0 que visava a capacitacdo de docentes, através da organizacdo de cursos
modulados (de extensdo e de especializacdo) para os profissionais de primeiro e
segundo graus. Os cursos centravam-se em um conceito de leitura que abarcava a
préatica social do ato de ler.

No texto da revista nimero 26, A pratica de leitura nos cursos de Letras, de
Vicentina M. Ramires Borba, tem presente os ideais da construcdo de uma nova
pratica da Lingua Portuguesa nos cursos de Letras e no ensino fundamental e
médio. Constatou-se que os professores formados no curso de Letras podem
contribuir substantivamente no ensino fundamental e médio, sendo responsaveis em
direcionar ac6es pedagdgicas que produzam resultados significativos.

Os contetdos dos textos sdo compreensiveis, exceto pelo que esta publicado

na revista numero 45, O professor formador de leitores e escritores: saberes e
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competéncias, de Ana Maria S& de Carvalho, que é texto denso, de dificil
compreensao numa primeira leitura. Este texto fala de encontros mensais que eram
realizados entre docentes de quinze escolas de um bairro periférico de Fortaleza,
para que compartilhassem suas experiéncias. Com o objetivo de sensibilizar o maior
namero de professores para a importancia da leitura, foi iniciada oficinas de leituras,
para que se formasse uma pratica leitora mais consciente e mais engajada com as
propostas educacionais da Unesco (aprender a ser, a conhecer, a fazer e a
conviver).

De um modo geral, os textos sao significativos e trazem colaboracdes sobre a
formacao docente, tanto na formagéo basica como na continuada. Constatamos um
déficit de publicacdes na esfera da formacéo basica, pois apenas em um texto, da
revista numero 26, A pratica de leitura nos cursos de Letras, de Vicentina M.
Ramires Borba, que traz a tona a formacgao do professor para o ensino da leitura na
graduacdo. Nos demais artigos, a formacao se restringiu a continuada, esta que
ocorreu depois da graduacao, durante o exercicio do magistério, através de cursos,

oficinas e discussao na propria escola em que trabalham os professores.
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6.1.1. TABELA 1 E RESUMOS

A Tabela 1 aponta os artigos publicados na revista L:T&P que abordam o

tema referente a formacéo docente para o ensino da leitura.

Tabela 1 - Formacgé&o docente para o ensino da leitura

Tipo de

: - Titulo Autor
publicacdo

NUmero | Ano

Leitura e Interdisciplinaridade na

02 1983 Artigo Escola Vania Maria Rezende

Alice Aurea Penteado Martha

10 1987/ Pesquisa O ensino da literatura no 1° grau |(Coord.)

Leitura, Literatura e Democracia:
14 1989 | Pesquisa |muitos problemas e algumas

propostas Marisa Lajolo
A prética de leitura nos cursos de
26 1995 Estudo Letras Vicentina M. Ramires Borba

O professor formador de leitores
45 2005 Estudo e escritores: saberes e
competéncias Ana Maria Sa de Carvalho

Em seguida, seguem os resumos dos textos selecionados na revista Leitura:
Teoria & Pratica referentes a formac&o docente para o ensino da leitura. Neles estao
presentes as principais idéias contidas em cada texto selecionado, com o objetivo de

deixar explicitas as contribuicdes que a revista traz acerca desse primeiro recorte.
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RESUMOS

e Revista NUmero 2

“Leitura e Interdisciplinaridade na Escola” (Vania Maria Rezende)

Como pensar na Literatura como um processo educativo interdisciplinar?

A autora trata da questdo acima devido a uma solicitacdo da escola Municipal
“Boa Vista”, de Uberaba, MG, de relacionar a literatura com outras disciplinas da 52 a
82 série. O texto literario seria o ponto de convergéncia entre as diferentes
disciplinas que comp&em o curriculo escolar.

Em um encontro com professores de todas as areas foi desenvolvido o tema
“A literatura como forma de despertar valores e criatividade”, mas sem que a
literatura fosse trabalhada como matéria especifica e independente da lingua
Portuguesa.

A conversa com o0s professores trouxe a tona o questionamento do ato da
leitura como conscientizador, no sentido de nao reduzir-se a decodificacdes
automaticas, indo além de atitudes mecanicistas, levando os alunos a uma leitura
critica. Assim, o ato de ler, numa perspectiva humana, pressupde que exista relacéao
entre as partes para se chegar a compreensao do todo; e pressupde ainda que se
estabelecam relacbes do texto em si com a realidade de quem o |Ié e do seu
contexto, implicando tempo e espaco locais e universais.

A autora pretende que, através da arte literaria, os professores possam orientar

condutas e renovar energias, promovendo uma educacao pela criatividade, sem que
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tenha a distincdo dos diferentes contetdos. A leitura consistiria num estimulo a
atividades interessantes de aproximacao de disciplinas.

A leitura deveria se sustentar em fins recreativos, abrindo visdes mais variadas e
ricas para os estudantes, aproximando-os de professores de diferentes areas, na
leitura de um mesmo texto. Assim, haveria a possibilidade de ler de forma mais
profunda, para chegar a descobertas novas, sob diferentes angulos de percepc¢éo do
texto (visdo da Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias, etc.).

N&o se busca que com essa pratica que exista uma subordinacdo da Literatura
ao plano cognitivo, sendo apenas um meio pratico de realcar e reforcar conteudos,
mas sim, que seja resguardada a sua especificidade enquanto arte. A autora propde
ao grupo a oportunidade de poder, através de um trabalho interdisciplinar, tendo
como ponto de partida a leitura, trabalhar com estudante, para transforma-lo num ser
humano que veja o desenvolvimento humano de maneira consciente, critica e
variada, e nao feita de compartimentos estanques, como feitos nas estruturas velhas

das escolas.
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e Revista Numero 10

“0 ensino da literatura no 1° grau”

(Alice Aurea Penteado Martha (Coord.))

Este trabalho relata dois projetos desenvolvidos sobre o ensino da literatura,
sendo um de uma pesquisa e outro de extensdo, este Ultimo de intervencgdo junto
aos professores. E um relato de uma pesquisa sobre o ensino de literatura no 1°
grau, na cidade de Maringa, no Estado do Parana, realizada nos anos de 84, 85 e
86, pelos pesquisadores do Departamento de Letras da UEMA.

O objetivo da pesquisa era o ensino de literatura na 1° grau. Na primeira parte
foi feito um diagndstico de como se dava o a literatura na sala de aula, qual material
era utilizado, de acordo com a situacdo soécio-econdmica dos individuos que
freqientavam a escola estadual pesquisada.

Com a pesquisa, constatou-se que os professores nao faziam uso de livros de
literarios para trabalhar com o ensino de literatura, mas se utilizavam dos livros
didaticos para servir de instrumento fundamental como guia pedagoégico, uma vez
gue os alunos eram carentes, ndo podendo adquirir os livros destinados
propriamente as histérias literarias e também por os professores nao terem
formacéo, na sua graduacéo, para trabalhar a Literatura Infantil, pois a disciplina que
discute tal tematica era de implantacdo recente nos cursos de magistério (a maioria
dos professores da pesquisa tinha mais de dez anos de magistério).

Considerando a situacdo do ensino e a auséncia da formagcdo dos
professores para o ensino de literatura em Maringa, foi oferecido, pelo Departamento

de Letras na Universidade Estadual de Maringa, cursos de extensdo aos
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professores, a fim de servirem como motivacdo para que eles discutam seus
problemas e busquem modificar a realidade em que atuam. Além disso, pretendia-se
que o professor passasse a ter uma analise mais critica da situacdo do ensino de
literatura no 1° grau, havendo, conseqiientemente, a revitalizagéo da leitura.

Por fim, os objetivos propostos foram alcangcados, uma vez que 0s cursistas,
através da avaliacdo escrita, revelaram que os contetdos ministrados foram
significativos para a conscientizacdo da importancia do trabalho adequado com o

texto literéario do livro didéatico.
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e Revista Numero 14

"Leitura, Literatura e Democracia: muitos problemas e algumas

propostas” (Marisa Lajolo)

Observando que a escola precisa preparar-se para seu cCOmpromisso com a
leitura literaria e com a pratica social, LAJOLO apresenta trés projetos que foram
desenvolvidos por um grupo de professores dos trés graus de ensino, da rede
estadual e municipal do Estado de S&o Paulo.

Os projetos séao os seguintes: Memoria da Leitura, que busca a médio e longo
prazo o levantamento e a preservacdo da memodria da leitura brasileira; O Leitor em
Construcéo, que visa a capacitacao de docentes de primeiro e segundo graus para a
alfabetizacéo, ensino da lingua materna, programacao e atividades de leitura; e
Leitores nas Entrelinhas, busca a médio e longo prazo fazer com que o discurso
sobre o texto literario e a leitura que circulava na época retornasse a seus
emissores.

No projeto O Leitor em Construcdo, como dito anteriormente, visava a
capacitacdo de docentes, organizando cursos modulados (de extensdo e de
especializacdo) para os profissionais de primeiro e segundo graus. Os cursos
centravam-se em um conceito de leitura que abarcava a pratica social do ato de ler.
Os objetivos dos modulos do curso eram: 1) Familiarizar o educador com a historia
da pratica da leitura no Brasil, situando-o nesta histéria; 2) Tematizar a insercdo do
educador nesta pratica: como cidaddo que é, como aluno que foi e como educador
que é; 3) Discutir a situacdo atual da leitura na escola brasileira (legislacéo,

programas, atividades) de forma a inseri-la numa politica geral de leitura.
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Por fim, a autora acredita que através de varios projetos € possivel
proporcionar aos professores condigdes de lidar com o conjunto relevante de textos,
com os objetivos politicos, cultural e educacional, voltados para a democratizacéo da

leitura no pais.
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e Revista NUmero 26

“A pratica de leitura nos cursos de letras”

(Vicentina M. Ramires Borba)

Partindo da observacdo do despreparo dos educadores na formagao de seus
alunos, a autora buscou compreender como se da a relagcdo entre teoria e préatica no
ensino de Lingua Portuguesa, observando de que modo pudessem indicar um
projeto de formac&o do professor para o comprometimento com a democratizacéo
da sociedade e da leitura. Com isso, buscou-se ampliar esse debate para contribuir
na construcdo de uma nova pratica da Lingua Portuguesa nos cursos de Letras e no
ensino fundamental e médio.

Constatou-se que os professores formados no curso de Letras podem
contribuir substantivamente no ensino fundamental e médio, pois eles sao formados
para ficarem atentos as transformacdes sociais. Mesmo a autora defendendo que
nao cabe apenas aos professores dos cursos de Letras o éxito na atuacdo dos
alunos que forma, ela diz que estes ultimos tém a responsabilidade de direcionar

acOes pedagdgicas que produzam resultados significativos.
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e Revista 45

"O professor formador de leitores e escritores: saberes e competéncias”

(Ana Maria Sa de Carvalho)

No compartilhamento das dificuldades e anseios de docentes de quinze
escolas de um bairro periférico de Fortaleza, foram realizados encontros mensais
com 0s mesmos para que fossem compartilhadas suas experiéncias, estas que
muitas vezes eram desconexas com das crencas que tinham de uma pratica com
leitura.

No segundo momento, com o objetivo de sensibilizar o maior numero de
professores para a importancia da leitura, foi iniciada oficinas de leituras, voltadas a
trabalhar as concepcdes sociointeracionista, estética da recepcao e letramento.
Buscava-se que através da oficina se formasse uma pratica leitora mais consciente
e mais engajada com as propostas educacionais da Unesco (que tem por base
guatro pilares: aprender a ser, a conhecer, a fazer e a conviver).

No encerramento das oficinas, houve solicitacdo de diversos grupos para a
oferta de um curso que desse continuidade as atividades que estavam se

encerrando naquele momento.
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6.2. EXPERIENCIA DE ENSINO DA LEITURA BEM SUCEDIDA

Sobre a experiéncia docente bem sucedida do ensino da leitura encontramos
um numero maior de publicacfes na revista do que na esfera da formacdo docente.
Ao todo, foram identificados seis artigos que discutem essa tematica.

Os artigos selecionados tratam de: leitura e outras disciplinas da grade
escolar; leitura realizada em duplas na sala de aula; leitura e discussdo (levando-a
para a prética); leitura e livros em um momento na disciplina de portugués; leitura
com o objetivo de formar o cidadao; e leitura de jornais para construir uma leitura
critica. Observa-se que apenas na questado referente a leitura na formacdo do
cidadao que ocorre em dois dos textos selecionados.

O texto da revista numero 1, Como despertar o prazer da leitura, de Gloria
Maria Fialho Pondé, traz a experiéncia de uma atividade que era realizada uma vez
por semana entre os alunos e a professora. Ambos liam um livro de interesse
comum e debatiam os assuntos que dele suscitasse. Nessa aula ndo haveria
preocupacdo com trabalho/nota, cabendo a professora conduzir os debates e
propostas. O projeto envolveu as areas de Portugués, Ciéncias, Estudos Sociais,
Artes Plasticas, Musica, etc., e despertou nos alunos o prazer da leitura, por
apresentar de uma maneira dialética os valores da sociedade vinculados aos textos
literarios.

A revista de numero 9 traz texto a Prética de leitura de narrativas longas:
uma proposta viavel, de Amélia Maria Jarmendia Soares, que fala de uma atividade
era desenvolvida na sala de leitura, destinada quarenta e cinco minutos por semana
para ela. Nos primeiros encontros, os alunos mantinham contato sensorial com os

livros, podendo manipula-los a vontade. Ao término da aula, impunha-se que o livro
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fosse colocado em seu lugar de origem, a fim de manter o acervo organizado. A
atividade de leitura podia se estender para fora da escola, pois as criancas poderiam
levar os livros por empréstimo. No inicio das primeiras se¢fes houve muita troca
entre aluno e livro: o aluno escolhe e logo em seguida desiste do livro selecionado,
iniciando a leitura de outro. Nas secfes seguintes, a troca diminui, pois a medida
gue vao concluindo a leitura, os alunos eram estimulados a fazerem comentarios
sobre as obras lidas. Com isso, fazer o comentario fez com que o livro ganhasse
mais importancia entre os alunos. Averiguou-se que muitos dos alunos que
participaram dessa proposta adquiriram o habito de ler

A revista numero 16 traz no texto Leitura: uma possivel integracédo, de
Eduardo Calil, a proposta de colocar as criancas em duplas, para lerem juntas o
fragmento de um texto, com o objetivo de que descobrissem a qual historia ele
pertencia. Nessa atividade percebeu-se que, em determinadas situacbes, a
interacdo entre as criancas é mais produtiva do que o trabalho individualizado ou
com a interacdo com o professor. Porém, o papel do professor era visto como
fundamental no processo de aprendizagem, uma vez que cabia a ele proporcionar
boas situacdes para a aprendizagem.

O terceiro texto encontrado sobre experiéncia de ensino da leitura bem
sucedida foi A leitura na sala de aula: o velho e o novo em conflito, de Rita de C. M.
e S. Costa. Na experiéncia apresentada, os alunos foram expostos a trés diferentes
situacBes. A primeira consistia em que um tema, de interesse da maioria, fosse
discutido em sala de aula, para observar se este seria um estimulo natural a escrita.
A segunda situacdo consistia de atividades que se desenvolveriam em torno de
textos, com objetivo de realizar sua leitura, A terceira situacdo mostrava como a

reproducéo ideolOgica estava presente nas perguntas sobre o texto tradicionais de
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leitura e de conceitos equivocados sobre a escrita. Essas atividades contribuiram
para que os alunos construissem novos conceitos em relagéo a leitura, a escrita e as
proprias experiéncias das criangcas em sala de aula. Percebeu-se que em uma
relacdo ndo autoritaria, em que a pratica pedagdgica baseia-se no didlogo, na
liberdade e no respeito a crianga, comeca a haver condi¢cbes favoraveis de
interacao.

O quarto texto encontrado, Lugar de estante € na mochila, de Helena Feres
Hawad, presente na revista 31, foi um trabalho realizado com alunos da quinta série
no ano letivo de 1997, com o objetivo de desenvolver, juntamente com os alunos,
alternativas para a pratica da leitura. Dos cinco momentos destinados as aulas de
Lingua Portuguesa, um deles foi reservado para que fosse desenvolvida a atividade
Biblioteca de Classe, que consistia nas seguintes atividades: possibilitar aos
envolvidos da atividade manusear e ler os livros livremente; visitas a biblioteca do
colégio; empréstimo de livro pelos alunos, para que pudessem continuar sua leitura
em casa,; contar e ouvir a histéria de seus colegas.

O texto A crianca e a leitura na escola: construindo a cidadania, de Dilia M. A.
Gloria Bueno, presente na revista de numero 34, trata de uma pesquisa realizada
com duas turmas do terceiro ano no ensino fundamental. As leituras eram realizadas
em trés momentos: a) sala de aula, biblioteca e casa do aluno; b) as leituras eram
definidas pelos alunos, democraticamente. Em alguns momentos as escolhas seriam
individuais, em outros, coletivas em grupo; c¢) a avaliacdo do trabalho era feito
mediante discussfes coletivas. Por ndo existir o carater de imposicdo as leituras
realizadas na escola, o valor de tal pratica estava intrinsicamente relacionada a

prépria leitura e ao prazer de discutir a mesma com os demais alunos.
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Na revista niumeros 35 tem presente o Ultimo texto selecionado nesse topico
co trabalho: Uma proposta de leitura intertextual e dialogica: construindo leitores
criticos, de Ana Lucia de Campos Almeida. Buscava desencadear um processo de
leitura critica nos alunos concluintes do ensino fundamental de uma escola publica,
formando um leitor de jornal comum, que fosse capaz de buscar informacdes e de
refletir sobre sua realidade, para romper o circulo vicioso de ler para fornecer
respostas mecanicas as tarefas escolares. A implicacdo pedagdgica possibilitou aos
estudantes a apreensdo dos géneros discursivos como forma de ampliar sua
compreensao em leitura.

Os textos séao de facil compreenséo, ndo exigindo grandes esfor¢cos durante
sua leitura.

Pode-se perceber que a questdo da leitura é trabalhada de diferentes
maneiras na sala de aula, o que indica as diferentes possibilidades que o professor
tem de trabalha-la com seus alunos. As possibilidades que a revista Leitura: Teoria
& Prética oferecem relacionam-se com praticas que envolvam a biblioteca escolar,
sala de leitura e sala de aula. As experiéncias encontradas na L: T&P também
tratam de trabalhos que poderiam ser realizados com os alunos individualmente, em
duplas ou grupo, o que nos permite perceber as diferentes alternativas que a revista
oferece ao professor no que tange as possibilidades de sua pratica docente.

Percebemos que em todos 0s casos apresentados de experiéncia de ensino
da leitura bem sucedida, ndo ha a intencao do professor em avaliar o aluno através
de modelos tradicionais (como provas, trabalhos, etc.), mas sim através de
avaliacdes diferenciadas, que possam contribuir na formacdo de futuros leitores,
interessados na leitura, e no prazer que lhe venha proporcionar. Os objetivos desses

professores eram proporcionar boas situagbes para a aprendizagem aos seus
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alunos. Sobre isto, nos textos selecionados nesse topico do trabalho, foi possivel
averiguar o quanto é fundamental a boa intervencdo do professor nesse processo
para o aluno; o quanto a implicacdo pedagodgica pode ser decisiva na formacdo de
um futuro leitor. Porém, ndo ha como desconsiderar a biblioteca e seu acervo como
auxilios para o professor, uma vez que ambos sao fundamentais para que a pratica

pedagdgica se efetive positivamente.
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6.2.1. TABELA 2 E RESUMOS

A Tabela 2 aponta os artigos encontrados na revista L:T&P que abordam o

tema referente & experiéncia de ensino da leitura bem sucedida. Em seguida a

tabela, seguem os resumos dos artigos identificados.

Tabela 2 - Experiéncia de ensino da leitura bem sucedida

Numero | Ano Tipo deN Titulo Autor
publicacdo
01 1983 Artigo Como despertar o prazer da leitura | Gloria Maria Fialho Pondé
09 1987 Artigo A prética de leitura d_e' narrativas | Amelia Maria Jarmendia
longas: uma proposta viavel Soares
S Margarida de Moura
10 1987 | Experiencia A leitura recreativa na 52 e 62 série | Siqueira
16 1990 Estudo Leitura: uma possivel integracao Eduardo Calil
A leitura na sala de aula: o velho e
22 1993 Estudo 0 novo em conflito Ritade C. M. e S. Costa
31 1998 Relato de
Experiéncia | Lugar de estante € na mochila Helena Feres Hawad
34 1999 | Relatode |A crianga e a leitura na escola:
EXxperiéncia | construindo a cidadania Dilia M. A. Gl6ria Bueno
Uma proposta de leitura intertextual
35 2000 Estudo e dialdgica: construindo leitores Ana Lucia de Campos
criticos Almeida

Em seguida, seguem os resumos dos textos selecionados na revista Leitura:

Teoria & Prética referentes a experiéncia docente do ensino da leitura bem

sucedida, em que contém os principais pontos abordados de cada texto selecionado

para esse recorte.
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e Revista NiUmero 1

“Como despertar o prazer da leitura” (Gléria Maria Fialho Pondé)

Partindo do desinteresse e da indisciplina dos alunos em sala de aula a
autora buscou, em sua prética diaria, reservar uma aula por semana para que 0s
alunos e a professora lessem um livro de interesse comum e debatessem o0s
assuntos que dele suscitasse. Nessa aula ndo haveria preocupagdo com
trabalho/nota, cabendo a professora conduzir os debates e propostas. Com essa
préatica, houve um entrosamento adulto-jovem, fluindo amizade entre ambos.

O projeto envolveu as areas de Portugués, Ciéncias, Estudos Sociais, Artes
Plasticas, Musica, etc., o que acabou enriquecendo as experiéncias dos alunos e
dos professores. Os custos desse projeto sdo muito baixos, pois solicita apenas
materiais que o aluno ja dispde.

E preciso que os professores tenham orientacdo adequada, pois, muitas
vezes, eles ndo tém essa orientacdo em seus cursos de formagcdo e nem durante o
exercicio do magistério.

O projeto atingiu os objetivos previstos, porque houve envolvimento entre
professores, alunos e administracdo da escola. Foi possivel despertar nos alunos o
prazer da leitura, por apresentar de uma maneira dialética os valores da sociedade
vinculados aos textos literarios.

Coube ao professor apenas sugerir e propor, pois foi 0 grupo que escolheu

seus proprios caminhos.
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e Revista NiUmero 9

“Pratica de leitura de narrativas longas: uma proposta viavel”

(Amélia Maria Jarmendia Soares)

Esse trabalho compde-se de trés partes, conclusdo e apéndice. A primeira
parte procura mostrar como tem sido realizada a préatica de leitura de narrativas
longas na escola de primeiro grau. A segunda parte apresenta uma proposta de
pratica de leitura de narrativas longas. A terceira contém o relato da experiéncia de
execucao da proposta apresentada na segunda parte, que foi realizada em 1985, na
Escola Municipal de Primeiro Grau Julio Marcondes Salgado, envolvendo alunos de
sétima série que na época da pesquisa ja estavam cursando a oitava série.

A terceira parte € a que vai encontro dos objetivos desse trabalho de
conclusao de curso e, portanto, sera a parte mais abordada nesse resumo.

A proposta de trabalho, denominada “Leitura livre ou recreativa”, foi colocada
em pratica em agosto de 1985, com alunos da sétima série, pela professora de
lingua portuguesa. Na oitava série deu-se continuidade dessa atividade.

A atividade era desenvolvida na sala de leitura, destinando quarenta e cinco
minutos por semana para ela. Nos primeiros encontros, em geral, os alunos
mantinham contato sensorial com os livros, podendo manipula-los a vontade. Ao
término da aula, impunha-se que o livro fosse colocado em seu lugar de origem, a
fim de manter o acervo organizado.

Nas primeiras aulas, a escolha era motivada por aspectos materiais da obra
(capa, ilustragcdo, numero de paginas, etc.). A atividade de leitura podia se estender
para fora da escola, pois as criangas poderiam levar os livros por empréstimo.
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No inicio das primeiras se¢fes houve muita troca entre aluno e livro: o aluno escolhe
e logo em seguida desiste do livro selecionado, iniciando a leitura de outro. Nas
secdes seguintes, a troca diminui, pois a medida que vao concluindo a leitura, o0s
alunos eram estimulados a fazerem comentarios sobre as obras lidas. Com isso,
fazer o comentério fez com que o livro ganhasse mais importancia entre os alunos.
Assim, a professora solicitou que o0s alunos passassem a escrever seus
comentarios, de maneira que pudesse despertar no colega o interesse pela leitura
daquele livro comentado.

No inicio, ndo se cogitou a hipotese de fazer qualquer avaliacéo, visto que 0
objetivo era desenvolver o gosto pela leitura, entretanto, através dos comentarios foi
pedido aos alunos que registrassem em seu caderno de anotacdo de leitura os
titulos e os comentarios das obras lidas. Havia a possibilidade de um grupo de
alunos que tivesse lido a mesma obra, pudesse elaborar um comentario Unico
conjuntamente. Esta Ultima possibilidade dava margem aos alunos para que
pudessem discutir sobre a mesma oba.

O combinado era de que os alunos lessem no minimo duas obras por
bimestre. Muitos alunos superaram essa margem, chegando a ler no final do ano um
namero superior a doze. Houve casos em que o0s alunos ndo leram o minimo
solicitado por bimestre, porém, para recuperar 0 numero solicitado, os alunos
compensavam no bimestre seguinte. Além desses Ultimos casos, havia alunos que
simulavam leituras. Mas com a intervencao da professora, ap0s varias colocacfes
da mesma e dos proéprios colegas, os alunos acabavam lendo.

O foco principal dessa pesquisa € que, mesmo que o0 aluno nao prossiga seus
estudos, ele adquira o habito de ler, pois uma vez adquirido este habito, nunca

deixara de ler.
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E importante que o professor participe da mesma forma que os alunos da
atividade de leitura, apresentando-se ao aluno como leitor, para que o aluno se
interesse também para ser leitor. Um professor que ndo tenha o habito de ler, que
ndo valorize a leitura, certamente ndo conseguird que seus alunos se tornem
leitores.

Apos a atividade, foi elaborada pelos alunos a “Apostila de Sugestdo de
Leitura”. Seu objetivo era de veicular os comentarios que eram apresentados
durante as secdes de leitura.

Na conclusdo do trabalho foi possivel averiguar que muitos dos alunos que

participaram dessa proposta adquiriram o habito de ler.
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e Revista NUmero 16

"Leitura: uma possivel integragao” (Eduardo Calil)

Esse trabalho trata da pratica de leitura feita em sala de aula pelo autor do
texto, que consistia em colocar as criancas em duplas, para lerem juntas o
fragmento de um texto, com o objetivo de que descobrissem a qual histéria ele
pertencia. A pesquisa focou a interacdo que ocorria entre dois sujeitos dessa classe.

Através a proposta de atividade de leitura, percebeu-se que, em determinadas
situacOes, a interagcdo entre as criancas era mais produtiva do que o trabalho
individualizado ou com a interacdo com o professor.

A atividade proporcionou com que um aluno ajudasse o0 outro,
compartilhando, aprimorando, adequando, reelaborando, modificando,
reestruturando as hipoteses que construiram até determinado momento.

Observou-se nessa atividade que o papel do professor € fundamental no
processo de aprendizagem, uma vez que cabe a ele proporcionar boas situacdes

para a aprendizagem.
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e Revista NUmero 22

“A leitura na sala de aula: o velho e o novo em conflito"

(Ritade C. M. e S. Costa)

Este trabalho foi realizado na terceira série de uma escola publica com o
objetivo de conhecer o processo de significacdo construido pelos alunos durante a
pratica de leitura nessa classe.

Para analisar os dados e compreendé-los, os alunos foram expostos a trés
diferentes situacdes. A primeira situacdo era de que, através de um tema de
interesse da maioria, ele fosse discutido em sala de aula para observar se este seria
um estimulo natural & escrita. Os temas poderiam estar relacionados as leituras
realizadas em diferentes espacos, dentro ou fora da escola. A segunda situacéo
eram atividades que se desenvolviam em torno de textos com o objetivo de realizar
sua leitura, porém esta pratica mostrou superficialidade na discussdo, com isso néo
havia interacdo do aluno/leitor com o autor de cada texto, dos alunos entre si e dos
alunos com a professora. Muitas vezes 0 texto servia apenas para atividades
gramaticais. A terceira situacdo mostrava como a reproducdo ideologica estava
presente nas perguntas sobre o texto, uma vez que elas acabavam induzindo-o a
um sentido unico.

Embora essa pratica tenha refletido modelos tradicionais de leitura e de
conceitos equivocados sobre a escrita, ela contribuiu para que o0s alunos
construissem novos conceitos em relacdo a leitura, a escrita e as préprias
experiéncias das criancas em sala de aula. Percebeu-se também que em uma
relacdo ndo autoritaria, em que a pratica pedagogica baseia-se no diadlogo, na
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liberdade e no respeito a crianga, comeca a haver condi¢cdes favoraveis de

interacao.
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e Revista NUmero 31

"Lugar de estante € na mochila" (Helena Feres Hawad)

Esse foi um trabalho realizado com alunos da quinta série no ano letivo de
1997, com o objetivo de desenvolver, juntamente com os alunos, alternativas para a
pratica da leitura.

Para fazer com que o livro se tornasse presente na sala de aula, a professora
e os alunos decidiram trazer de suas casas livros, fazendo assim de suas pastas e
mochilas suas “estantes”. Dos cinco momentos destinados as aulas de Lingua
Portuguesa, um deles foi reservado para que fosse desenvolvida a atividade
Biblioteca de Classe.

A primeira atividade era a Sesséo de Leitura, sendo essa a principal atividade
desenvolvida ao longo do ano. Ela consistia em colocar sobre a mesa da professora
todos os livros trazidos até a sala de aula (tanto pelos alunos, quanto pela
professora), a fim de possibilitar aos envolvidos da atividade manusear e ler os livros
livremente. A leitura poderia ser feita individualmente ou em dupla, pois o que
importava era comecar a ler um livro ou troca-lo por outro, valia folhear, ver
ilustracdes, ler trechos aleatorios. O que podia nessa atividade era levar para a sala
um livro que o proprio aluno néo tivesse lido anteriormente, ou que ele préprio nao
gostasse. Entre os materiais da sala de aula havia também a Antologia, o Caderno
de Textos e a Caixa surpresa.

Ao longo do ano, em alguns momentos, as sessdes de leitura se realizavam

sob a forma de visitas a biblioteca do colégio.
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A segunda atividade era os Empréstimos, que consistia ho empréstimo de
livro pelos alunos, para que pudessem continuar sua leitura em casa, uma vez que
cinquenta minutos (tempo de uma aula) era insuficiente para ler integralmente a
maioria dos livros.

A terceira atividade era de Contar e Ouvir histérias, atividade que despertou
entusiasmo nos alunos, pois eles poderiam contar e ouvir a historia de seus colegas.
As histérias poderiam ser oriundas de qualquer local, como, por exemplo, da
televisdo ou inventadas pelos préprios alunos.

A autora conclui seu texto observando que a escola pretende, através de
algum tipo de solug&o teodrico-pratica, alterar profundamente escolhas e interesses
pessoais; cabe a escola a responsabilidade de proporcionar a todos os alunos as
oportunidades de contato saudavel com livros (com a leitura em geral), mas nao
garantida que essa pratica sera eficaz, pois o que cada individuo fara dessas

oportunidades € resultado de suas decisdes pessoais.
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e Revista NUmero 34

"A crianga e a leitura na escola: construindo a cidadania"

(Dilia M. A. Gléria Bueno)

O artigo apresentou a pratica de leitura desenvolvida em 1995 com duas
turmas do terceiro ano no ensino fundamental do Centro Pedagdgico da UFMG, a
qual buscou a construcdo de estratégias de leitura adequadas a formacdo do
leitor/cidad&o.

Com base nos interesses dos alunos, o planejamento das leituras abarcou os
seguintes aspectos: a) as leituras seriam realizadas em trés locais: sala de aula,
biblioteca e casa do aluno; b) as leituras eram definidas pelos alunos,
democraticamente. Em alguns momentos as escolhas seriam individuais, em outros,
coletivas em grupo; c) a avaliacdo do trabalho era feito mediante discussdes
coletivas.

Durante a semana também havia uma aula que era realizada na Biblioteca
Infantil da escola. Os alunos podiam realizar escolhas individuais e, se desejassem,
era possivel levar o livro emprestado para casa a fim de concluir a leitura. No
momento da biblioteca, alguns alunos aproveitavam-no para pesquisar algum
assunto sobre outra disciplina.

Com as leituras constantes e as discussdes que delas surtiam, um aluno de
uma das turmas manifestou o desejo de produzir o proprio livro. O restante dos
alunos aceitou a idéia com entusiasmo. A partir dai, iniciou-se um processo de

reflexdo sobre a producéo literaria.
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Por ndo existir o carater de imposicao as leituras realizadas na escola, o valor
de tal pratica estava intrinsicamente relacionada a prépria leitura e ao prazer de
discutir a mesma com os demais alunos. Ao final do ano letivo, foi promovida entre
0os alunos a autonomia no ato de suas leituras. Alguns alunos passaram a ler
constantemente e a troca entre os alunos de livros tomou uma proporcao
significativa. Os préprios alunos elogiavam os progressos de seus colegas que liam,
gue anteriormente executavam tal ato com dificuldade. Por fim, o grau de
participacdo nas aulas cresceu, pois o0 receio dos alunos em expor suas idéias

diminuiu.
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e Revista Numero 35

“Uma proposta de leitura intertextual e dialégica: construindo leitores

criticos" (Ana Lucia de Campos Almeida)

Esse artigo apresenta uma experiéncia pedagdgica realizada com alunos
concluintes do ensino fundamental de uma escola publica, em que sdo colocados
em contato com um repertério de textos pertencentes ao género jornalistico
opinativo, visando desencadear um processo de leitura critica.

A primeira etapa da pesquisa consistiu em investigar a compreensdo da
leitura de textos argumentativos mediante analise de resumos e comentarios
produzidos a partir da leitura de dois textos jornalisticos opinativos.

A segunda etapa consistiu em que o0s alunos construissem a nocédo do
funcionamento do género jornalistico opinativo, para investigar seus efeitos no
desenvolvimento de uma leitura critica. Em um periodo de dois meses e vinte aulas,
sob a orientacdo da professora, os alunos realizaram a leitura de onze textos
jornalisticos opinativos.

O objetivo dado a leitura era o de formar um leitor de jornal comum, que fosse
capaz de buscar informacdes e de refletir sobre sua realidade, para romper o circulo
vicioso de ler para fornecer respostas mecanicas as tarefas escolares.

Na ultima etapa foram coletados dados de resumos e comentarios individuais
realizados pelos alunos a partir da leitura dos dois ultimos textos trabalhados.

Os resultados do trabalho mostraram que o conhecimento intertextual com a
apreenséao do funcionamento discursivo do género jornalistico opinativo constituiu-se
de um fator relevante para o desenvolvimento da leitura critica dos alunos. A
implicacdo pedagogica possibilitou aos estudantes a apreensdo dos géneros

discursivos como forma de ampliar sua compreensao em leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

No universo das 48 revistas que tratam da tematica leitura (no ambito tedrico
e pratico), foram encontrados poucos estudos/artigos sobre praticas de ensino da
leitura que obtiveram resultados positivos. Nos 48 numeros da revista, apenas oito
trataram de experiéncia de ensino da leitura bem sucedida, o que nos da indicativo
de que ou ndo se tem publicado esse tipo de pesquisa, ou, de fato, as escolas
brasileiras ndo tém conseguido realizar tal tarefa de forma efetiva.

Antes que se desenvolva a leitura na escola € que preciso que o professor —
formador de leitores — seja formado para tal fim. A elaboracdo do conhecimento de
formacgéo para o ensino da leitura é realizada na universidade, para posteriormente
dirigir-se a secretarias e cursos especializados. Dessa forma, os conhecimentos sao
gerados na universidade, em um determinado momento sdo apropriados pelo
professor durante sua formacéo (inicial ou continua). (ANDRADE, 1997: 18) Porém,
na analise realizada nesse Trabalho de Conclusdo de Curso, pudemos constatar
gue poucos sao os artigos que discutem esse tipo de formacao nas 48 publicacbes
da revista Leitura: Teoria & Pratica.

Apenas cinco artigos trataram da teméatica formacéo docente para o ensino da
leitura. Esse numero nos faz pensar se esse resultado se deva simplesmente a
auséncia de publicacdo ou se realmente estd havendo a deficiéncia na formacao de
nossos professores para a pratica de leitura.

Seria muita ingenuidade culpar apenas os cursos de formacdo basica de
professores por essa deficiéncia nos conhecimento tedricos e pratico dos mesmos.
Tal constatacdo nos faz perceber o descaso que a politica educacional tem tido com

a leitura.
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E importante destacar também que os préprios professores ndo possuem o
“habito de ler”, o que os impossibilita de serem o exemplo vivo aos seus alunos de
leitores que gostam de ler. Fazendo uso das palavras de LAJOLO: “O primeiro
requisito, portanto, para que o contato aluno/texto seja 0 menos doloroso possivel é
que o mestre ndo seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura.”
(LAJOLO, 1991: 54).

E importante que na formacdo dos professores para o ensino da leitura se
forme o sentido critico da leitura (LAJOLO, 2001), de tal forma que, no contato com
o texto, o aluno possa vivencia-lo de forma critica, uma vez que a funcéo da leitura é
formar o individuo livre, capaz de refletir sobre a situacdo da atualidade mundial,
sobre as aspiracfes que tem para sua propria vida e, acima de tudo, libertar-se das
antigas amarras que possuia antes de navegar pelo mundo da leitura.

A escola deve assumir a tarefa de situar a leitura conforme sua importancia,
reconhecendo funcionalidade que tem o papel do professor, pois ela contribui na

formac&o humana do cidadao.
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