aplicacdo de procedimentos de leitura do género discursivo repor-
tagem, utilizando esse texto. O trabalho fundamenta-se, princi-
palmente, nas diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCN -, nos conceitos bakhtinianos de linguagem e de género dis-
cursivo, na concepgdo sociocognitiva ou sociointerativa de leitura,
nas propostas de sequéncias didaticas de Schneuwly e Dolz
(2004), nas sugestdes de procedimentos de leitura feitas por Lo-
pes-Rossi (2008) e em informagdes sobre reportagem advindas de
estudos da drea de Comunicacdo Social. Os resultados apontam
Angela Maria Pereira que a exploragdo de aspectos sociocomunicativos e de elementos
Universidade de Taubaté (UNITAU) verbais e nao-verbais do género discursivo reportagem oferece
subsidios a um trabalho em sala de aula que seja baseado em pro-
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cedimentos de leitura e que vise a formar leitores proficientes.
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LEITURA DE REPORTAGEM:
SUBSIDIOS PARA ATIVIDA-
DES NO ENSINO FUNDA-
MENTAL

RESUMO

Este trabalho baseia-se em uma
pesquisa de mestrado ja conclu
ida na Universidade de Tauba
té (UNITAU). Tal pesquisa, que
teve como objetivo corroborar
com estudos da Linguistica A
plicada que visem ao estabele
cimento de procedimentos per
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reportagem em sala de auld,
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como instrumento que contr
bui para a formagdo de um le
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uma reportagem de revista e
identificacdo dos elementos

das informacdes que podem se
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proficiente em salas de aulas d
8° e 9° anos do ensino funda
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1. INTRODUGCAO

Este artigo, referente a uma pesquisa de mestrado ja concluida na Universi-
dade de Taubaté, aborda a leitura de reportagem como instrumento que contribui para
a formacdo do leitor proficiente. A necessidade de se investigar tal assunto surgiu ante
a constatacdo de aspectos como: dificuldade que os alunos demonstram ao realizarem
atividades que envolvam interpretacao de texto, caréncia de material didatico que in-
dique procedimentos adequados a realizagdo de tais atividades e desinteresse apresen-

tado pela maioria dos alunos.

Firmou-se como objetivo geral dessa pesquisa corroborar com estudos da Lin-
guistica Aplicada que visem ao estabelecimento de procedimentos pertinentes a prati-
ca de leitura de reportagem em sala de aula. Despontaram como objetivos especificos:
1) analisar reportagens veiculadas em revista para identificar os elementos e as infor-
magodes que podem ser explorados para uma leitura proficiente em salas de aulas do 8°
e 9° anos do ensino fundamental; e 2) exemplificar a aplicagdo de procedimentos de lei-
tura do género discursivo reportagem, utilizando esses textos. Este artigo focara o tra-

balho realizado com uma das reportagens analisadas na pesquisa.

Lopes-Rossi (2008) comenta pesquisas feitas em livros didéticos distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), como as de Nogueira, Carvalho e
Chaves (2003) e Costa e Chaves (2004), nas quais se constatam que as atividades de lei-
tura propostas ainda ndo exploravam devidamente as caracteristicas constitutivas dos
géneros discursivos, conforme os conceitos de Bakhtin, e nem ao menos incorporaram
de modo sistematico as contribuicdes advindas de pesquisas feitas sobre leitura nas ul-

timas décadas.

E do conhecimento de profissionais da educacao que a observacdo aqui men-
cionada sobre andlise de livros didaticos pode se aplicar a iniimeros outros materiais
utilizados em sala de aula. Por isso, pode-se afirmar que esses resultados de pesquisa
aqui retratados podem contribuir para uma reflexdo a respeito da situacao em que se
encontram os livros didaticos e para evidenciar a necessidade de pesquisas que visem a

propostas para um trabalho pedagégico eficiente sobre leitura no contexto escolar.

Na perspectiva tedrica em que se enquadrou a pesquisa, consideram-se os
conceitos bakhtinianos de linguagem e de género discursivo, a concepgao sociocogniti-

va ou sociointerativa de leitura, as propostas de sequéncias didéticas de Schneuwly e



Dolz (2004), os procedimentos para abordagem do género discursivo reportagem pro-
postos por Lopes-Rossi e informacdes sobre reportagem advindas de estudos da area

de Comunicacgao Social.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN - (BRASIL,
1998), a plena participagdo social esta condicionada ao dominio da linguagem, enquan-
to atividade discursiva e cognitiva, e ao dominio da lingua, enquanto sistema simboli-

co utilizado por uma comunidade linguistica.

Os PCN (BRASIL, 1998) recomendam que se contemple, nas atividades de en-
sino, a diversidade de textos e géneros. Aconselha também que se priorizem os textos

que caracterizam os usos publicos da linguagem.

A abordagem sobre leitura, conforme tem sido proposta nesta pesquisa, re-
quer que se enfoquem alguns conceitos bakhtinianos. Segundo Bakhtin (2003), todos os
campos da atividade humana relacionam-se com o uso da linguagem e variadas sao as
formas desse uso como variados sdo os campos da atividade humana. O emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados orais e escritos, concretos e tinicos que sao
realizacdes de géneros discursivos e refletem as condigdes proprias e os objetivos de
cada campo de atividade humana pelo contetido (tematico), pelo estilo da linguagem
(selecao dos recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais da lingua) e pela construgao

composicional.

Ainda segundo Bakhtin (2003, p. 262), “[...] cada enunciado particular é indi-
vidual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis

de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.”

Bakhtin (2003) explica que “Todo enunciado concreto é um elo na cadeia da
comunicacdo discursiva de um determinado campo.”. Conforme o autor, é a alternan-
cia dos sujeitos do discurso que determina os limites do enunciado que, por sua vez, é
pleno de ecos e ressonédncias de outros enunciados com os quais esta ligado, mantendo

com eles uma atitude responsiva (seja rejeitando, confirmando, completando etc.).

Alguns aspectos da concepcdo cognitiva de leitura serdo expostos a seguir.
Kleiman (1992) comenta que é através da interacdo de diversos niveis de conhecimento

que o leitor constréi o sentido do texto. A autora observa que ha um tipo de conheci-



mento de mundo cuja ativacdo é importante a compreensao de um texto. Esse conhe-
cimento parcial, estruturado, que se tem na memoria sobre assuntos, situacdes, eventos

tipicos recebe o nome de esquema.

Kleiman (1992) ainda discorre sobre a questao do estabelecimento de objetivos
e propdsitos nitidos para a leitura. A autora menciona haver evidéncias claras de que
nossa capacidade de processamento e de memoria melhoram, de forma significativa,

quando se fornece um objetivo para um trabalho a ser realizado.

Conforme Kleiman (1992), os objetivos sdo também relevantes para um outro
aspecto da atividade do leitor que traz colaboracdo a compreensao: a formulagao de

hipéteses.

Ainda conforme Kleiman (1992), o leitor adulto ndo decodifica, mas lé perce-
bendo as palavras de uma maneira global e adivinhando muitas outras. Isso ele faz o-
rientado pelo seu conhecimento prévio e por suas hipoteses de leitura. Se o leitor con-
seguir levantar hipéteses de leitura independentemente, fazendo uso do conhecimento
prévio e dos elementos formais mais aparentes e de alto grau de informatividade, a lei-
tura terd o carater de verificacdo de hipodteses, para ratificagdo ou contestagao e revisao,
num processo envolvendo atividade consciente, autocontrolada pelo leitor, assim co-

mo varias estratégias ateis a compreensao

Kato (2007), em um trabalho que objetiva analisar os processos de decodifica-
¢do apresentados por tedricos das areas de ciéncia da cognigdo e da inteligéncia artifi-
cial, bem como a fungado desses processos na integralizacdo da informagdo nova ao co-
nhecimento prévio do leitor e a informacao ja fornecida pelo texto, menciona que os es-
tudiosos dessas areas fazem referéncia a dois tipos fundamentais de processamento de
informacdo: fop-down (descendente) e bottom-up (ascendente). “O processamento des-
cendente (top-down) é uma abordagem ndo-linear, que faz uso intensivo e dedutivo de
informagdes nao-visuais e cuja direcdo é da macro para a microestrutura e da funcdo
para a forma. O processamento ascendente (bottom-up) faz uso linear e indutivo das in-
formagdes visuais, linguisticas, e sua abordagem é composicional, isto é, constréi o sig-

nificado através da anélise e sintese do significado das partes.”

A autora prossegue expondo que, no processamento descendente, o estimulo
visual aciona esquemas, que sdo pacotes de conhecimentos estruturados, com instrucdes
para seu uso, armazenados na memoria de longo-termo, podendo alterar-se com o

aumento ou modificacdo do conhecimento de mundo.



Far-se-a agora uma breve mencao a abordagem sociocognitiva de leitura. De
acordo com Marcuschi (2008), o ato de ler constitui-se numa continua produgao e a-
propriacao de sentido. Ndo é um ato de simples extracdo de contetidos ou identificacdo
de sentidos, nem uma experiéncia individual sobre o texto, oral e escrito. A compreen-
sdo esta ligada a esquemas cognitivos internalizados, que, porém, nao sdo individuais e
tnicos. Dessa forma, a percepcao é, até certo ponto, guiada e ativada pelo nosso siste-
ma sociocultural internalizado ao longo da vida. As experiéncias que temos sao cons-
truidas tendo como base sensagdes organizadas. “Perceber é reconhecer com categorias
ou esquemas internalizados e ndo apenas ver, sentir, ouvir etc. pela sensacdo direta dos
sentidos puros. [...] esses esquemas ou categorias ndo sao elaboracdes individuais e sim

coletivas [...]”. (MARCUSCHI, 2008, p. 228)

Marcuschi (2008) comenta que a lingua é um sistema simbolico ligado a prati-
cas socio-histéricas e que a crianga primeiro se apodera da linguagem como uma acdo
social para depois internalizé-la a fim de, partindo de uma atividade intrapessoal, fazer
um uso interpessoal. Devido a isso, a lingua é tomada como um conjunto de atividades
sociais e histdricas e ndo somente como um sistema. O autor frisa ainda que os mode-
los culturais de certa sociedade sdo um soélido fundamento para construir as experién-
cias e que ha esquemas maiores que os conceituais, como os géneros textuais que fun-

cionam como formas discursivas de forte enquadre para guiar o sentido.

Nessa concepgdo, compreender ndo é uma agao apenas linguistica ou cogniti-
va e exige habilidade, interacdo e trabalho. “E muito mais uma forma de insercdo no
mundo e um modo de agir sobre o0 mundo na relacdo com o outro dentro de uma cul-

tura e uma sociedade.” (MARCUSCHI 2008, p. 230).

Ao se discorrer sobre proficiéncia em leitura, faz-se necessario mencionar cri-
ticidade. Toda leitura proficiente deve ser critica. Muitos dos autores citados por Tagli-
eber (2000) apresentam definicdes muito proximas para os conceitos de leitura critica e
pensamento critico. Dentre as habilidades citadas por esses autores como sendo carac-
teristicas de leitura e pensamento criticos, podemos citar: processamento de informa-
¢Oes, andlise, sintese, avaliacdo, retencdo de julgamento até confirmar ou ndo evidén-

cia, questionamento, flexibilidade, inferéncia, predicao de consequéncias.



TAGLIEBER (2000, p. 24) cita que “There has been a strong emphasis on using
a variety of texts from nexspapers, weeky newsmagazines, and popular magazines to

develop classroom activities for teaching critical reading and thinking.”1

Conceitos ligados a drea de Comunicacdo Social muito podem também con-
tribuir a uma abordagem sobre proficiéncia em leitura. Martins Filho (1997) explica que
a reportagem diferencia-se da noticia pelo contetddo, extensdo e profundidade. O autor
observa que a reportagem, a partir da propria noticia, faz medrar uma sequéncia inves-
tigativa, apurando ndo apenas as origens do fato, mas também suas razdes e efeitos,
instaurando o debate acerca do acontecimento, desdobrando-o em seus aspectos mais
relevantes e dividindo-o, se necessario, em retrancas diferentes que poderao ser agru-
padas em uma ou mais péaginas. Dessa forma, segundo o autor, a reportagem pretende

explorar o fato até esgota-lo.

Como explica Lopes-Rossi (2008), a reportagem baseia-se sempre em fontes -
pessoas estudiosas no assunto ou envolvidas no fato, material conservado em arquivo
e consultado pelo repérter, pesquisa - cuja qualidade confere credibilidade a matéria
jornalistica. No jornal, a reportagem extensa divide-se em textos auxiliares, também
chamados de retrancas, cada qual com um préprio titulo. A diagramacao de revistas
reparte um texto extenso em texto principal e boxes no pé da pagina ou nas laterais.
Fotos, ilustragdes e informagdes em boxes e infograficos sdo elementos encontrados
tanto em jornais quanto em revistas, ndo devendo ser considerados isoladamente na

leitura.

Os elementos verbais que compdem a reportagem, além do texto principal,
sdo: sobretitulo, titulo, subtitulo, titulos de retrancas e textos de boxes, legenda, even-

tualmente entretitulos e olho.

Os elementos nao-verbais sao fotos, infograficos, tamanhos de letras, diagra-
magao, cores, boxes. Eles podem expressar desde destaque a uma informagao mais do
que a outra - em funcdo do tamanho -, como o tom da reportagem em funcao do tra-

tamento grafico dos elementos nao-verbais.

O grande destaque que os elementos ndo-verbais ganharam nos textos im-
pressos modernos aponta para a necessidade de uma reflexao acerca do papel desses

elementos na constituicdo dos géneros discursivos. E o que vem sendo feito pelos estu-

' Tem havido uma forte énfase no uso de uma variedade de textos de jornais, revistas semanais e revis-
tas populares para desenvolver atividades de sala de aula a fim de ensinar leitura e pensamentos criti-



diosos sob a denominacdo de multimodalidade, como explica Dionisio (2005). A auto-
ra, ao explicar por que os géneros discursivos sdo multimodais, comenta que, quando
eles sdo produzidos, usam-se, no minimo, duas maneiras de representacdo, como, por
exemplo, palavras e gestos; palavras e entonagdes; palavras e imagens, cores, gréficos,
diagramacdo elaborada; entre outros recursos possiveis. A autora cita que, devido a di-
versidade de arranjos nao-padrdes que a escrita vem mostrando na midia, as nossas
frequentes maneiras de ler um texto estdo sendo continuamente reelaboradas. Cita
também que ndo é o caso de evidenciar a supremacia da imagem ou da palavra na or-

ganizacdo do texto, mas sim a harmonia (ou ndo) visual instalada entre ambos.

Pertinente ainda é citar algumas abordagens sobre sequéncia didatica, que é
definida por Scheneuwly e Dolz (2004, p.97) como “[...] um conjunto de atividades es-
colares organizadas, de maneira sistemaética, em torno de um género textual oral ou es-
crito”. Os autores declaram ainda que uma sequéncia didética objetiva, principalmente,
auxiliar o aluno quanto ao melhor dominio de um género de texto (género discursivo),
possibilitando-lhe escrever, ler ou falar mais adequadamente numa certa situagao co-
municativa. Recomendam que o trabalho escolar seja efetuado sobre géneros os quais o
aluno ndo domina, sobre os de dificil acesso pela maioria dos alunos, e sobre géneros
publicos. Por conseguinte, as sequéncias didaticas ajudam os alunos a acessar préticas

de linguagem novas ou de dificil dominio.

As sequéncias didéticas, portanto, devem ser organizadas de modo a explorar
as caracteristicas constitutivas dos géneros e planejadas para um certo periodo de tem-

po, suficiente para a apropriacdo pelos alunos dessas caracteristicas.

Lopes-Rossi (2008), partindo desse conceito de sequéncia didatica, propde os

seguintes procedimentos de leitura de reportagem:

Procedimentos de lei- Sequéncia didatica
tura
Selecdo de algumas reportagens para leitura. Interessante mostrar o
Leitura global original para os alunos, especialmente por causa da cor.
(atividades feitas o-
ralmente) Exploragdao do conhecimento do aluno e acréscimo de informagdes

sobre o contexto sdcio-histdrico de producdo de reportagem: O que
¢ reportagem? Quem produz reportagem? Que tematica uma repor-
tagem pode abordar? Com base em que informacgdes? Por que os
meios de comunicacdo publicam ou divulgam reportagens? Quais
os critérios para a escolha dos temas? Qual é o propdsito comunica-

cos. [Tradugdo nossa]




tivo da reportagem? (Para que serve na nossa sociedade?) Onde sao
obtidas as informagdes para uma reportagem? Quem paga para a
produgdo e a circulagdo da reportagem? Onde a reportagem im-
pressa circula? Quem 1€ reportagem? Que tipo de beneficio ou
influéncia o leitor de reportagem pode ter? Onde e quando foi pu-
blicada a reportagem que vamos ler?

Primeira compreensao e levantamento de algumas hipoteses a partir
da leitura rapida dos elementos verbais e ndo-verbais mais destaca-
dos do texto.

Primeiros objetivos de
leitura visando & com-
preensdo do conteudo
proposicional  basico
do texto

(atividades feitas por
escrito)

Propor aos alunos que formulem algumas perguntas a partir da
curiosidade surgida na leitura global. A busca das respostas a essas
perguntas, numa primeira leitura detalhada do texto, permite a
compreensdo do conteudo proposicional basico que o texto informa.

Correcdo dessa primeira etapa de leitura detalhada.

Objetivos de leitura
mais complexos enfo-
cando: 1) informagdes

especificas sobre o
assunto; 2) caracteris-

ticas constitutivas da

reportagem

(atividades feitas por
escrito)

O professor pode propor novos objetivos de leitura para ex-
ploragdo de informacdes mais complexas do texto, provocando
inferéncias por meio de habilidades cognitivas como: comparar
informagodes, sintetizar, distinguir fato de opinido ou fato de hipo-
tese, identificar argumentos contra determinado assunto ou a favor
dele, prever consequéncias, interpretar dados de infograficos, infe-
rir o sentido de palavras dificeis, entre outras possibilidades, de
acordo com o texto de cada reportagem.

Sobre as caracteristicas constitutivas da reportagem, pode-se sempre
perguntar, independentemente do assunto:

1. O que ha de novidade ou de interessante nesse assunto?

2. Quais as fontes de informacao do reporter? Elas dao credibi-
lidade as informagdes?

3. Os enfoques do titulo, da(s) foto(s) e das ilustragdes estdo
adequados ao conteudo da reportagem?

4. Com relagao as fotos, verifique se sao apenas ilustrativas do
assunto da reportagem ou se permitem outras leituras em de-
corréncia de recursos expressivos, como: efeitos de luz e
sombra; efeitos de cor ou uso do preto e branco em vez da
cor; destaque de detalhes; enquadramento da imagem; fla-
grante de situagdes insolitas, gestos ridiculos ou deselegan-
tes; montagens de duas fotos (cabeca de um, corpo de outro)
para criar um efeito caricato.

5. Com relacdo a aspectos graficos, verifique se ha efeitos de
cor, ilustragdes, margens, tragos, diagramacao em funcdo do
tema e do tom da reportagem.

6. Qual é o tom da reportagem e quais elementos o evidenci-
am?

Nao ¢ preciso que o professor faga todas essas perguntas para todas
as reportagens.




Correcdo dessa etapa de leitura.

Apreciacdo criticada | Algumas perguntas possiveis, embora ndo sejam todas necessarias
reportagem e extrapo- | em todas as leituras de reportagem:

lagdo para discussoes 1. A abordagem do assunto foi satisfatéria, em quantidade e
sobre situacdes da vida qualidade, para o publico-alvo da reportagem? Por qué?
dos leitores 2. Outros aspectos do tema poderiam ter sido abordados ou ou-
(atividades feitas por tros recursos graficos poderiam ter sido utilizados? Quais?
escrito ou oralmente) 3. Vocé identificou o tom da reportagem? Ele deixa implicito

algum posicionamento da reportagem a respeito do tema?

4. Que relagdo tem o assunto dessa reportagem com temas em
discussdo na nossa sociedade? Para quem esses temas sio
relevantes?

5. Como vocé avalia a influéncia que essa reportagem pode
provocar no leitor?

Correcdo dessa etapa de leitura.

3. ANALISE DA REPORTAGEM E APLICAGAO DE PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Propde-se que durante a realizagdo do trabalho com os alunos sejam utiliza-
dos recursos tecnolégicos como computador e projetor de slides para que se apresen-
tem capas de revistas ou primeira pdgina de jornal de circulagdo nacional como ponto
de partida para o didlogo que se pretende instaurar, a fim de se fazer um levantamento

de conhecimentos prévios acerca de assuntos ligados ao trabalho com reportagem.

De acordo com o primeiro procedimento de leitura proposto por Lopes-Rossi
(2008), deve-se iniciar a exploracao do conhecimento do aluno e acréscimo de informa-

¢des sobre o contexto sdcio-histérico de producao de reportagem.

A partir desse ponto, os alunos devem receber uma cépia da reportagem que
serd alvo da leitura. Se for possivel projeta-la em cores, no data show, serd interessante
para a leitura dos elementos ndo-verbais. Com a reportagem nas maos, os alunos po-

dem seguir na sequéncia didatica.

Na sequéncia, apresentar-se-do analise e aplicacdo de procedimentos didéticos

com base na reportagem “Nao basta chuva? Raios!”, de Veja, 10 de fevereiro de 2010.

O primeiro contato com a reportagem “Nao basta chuva? Raios!”, que deve
ocorrer utilizando-se a reproducdo do texto em tamanho reduzido, permitira identifi-
car elementos graficos interessantes para a primeira leitura global do texto. A leitura
rapida associando elementos nao-verbais e verbais destacados ajuda-nos a ter uma i-
déia geral sobre o assunto: a grande quantidade de descargas elétricas que caem no

Brasil.




Surge, entdo, o momento de o professor perceber as curiosidades que os alu-
nos naturalmente teriam para ler a reportagem detalhadamente: os objetivos de leitura.
No caso analisado, as perguntas irdo, provavelmente, referir-se a dados sobre namero
de pessoas que, nos altimos anos, foram fulminadas por raios no Brasil e as circunstan-

cias nas quais a pessoa estd mais sujeita a ser atingida por um raio.

Em sintese, essa reportagem faz, inicialmente, um relato de um caso, em Sao
Paulo, no qual um homem é fulminado por um raio. Em seguida, apresenta informa-
¢Oes fornecidas por cientistas do Grupo de Eletricidade Atmosférica do Instituto Na-
cional de Pesquisas Espaciais (Inpe) sobre o numero de pessoas que foram abatidas por
raios em nosso pais nos dltimos dez anos e sobre a situagdo em que essas pessoas se
encontravam quando foram atingidas pelas descargas elétricas. O texto faz ainda co-
mentdérios acerca de qual o lugar mais seguro para se abrigar durante tempestade com
raios e sobre a situacdo em que a pessoa esta mais suscetivel de ser atingida por raios.
No final, a reportagem informa que, no Brasil, caem 57 milhdes de raios por ano - na-

mero mais alto que o de qualquer outro pais.

Essa compreensao bésica do texto pode ser aprofundada se o professor explo-
rar certos pontos do texto ou informagdes que podem ser objeto de perguntas mais

complexas. Segue a reprodugdo em tamanho aproximado do natural da reportagem.
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 NAO BASTA A
CHUVA? RAIOS!

Um novo estudo do Inpe mostra que caem
sobre os brasileiros 57 milhoes de descargas
elétricas — recorde mundial

FABIO PORTELA

4 Quarta-feira passada, dia 3,

como vem ocorrendo invaria-

velmente desde o inicio do

ano, choveu forte em Sao Pau-
lo. Por volta das 19h30, o boliviano Pa-
pin Huascar. de 24 anos, tentava atra-
vessar a pé a Praga Ho Ottani, no bairro
do Pari, naregifio central da cidade. An-
tes de concluir o trajeto de 100 metros,
fol fulminado por um raio. Ele recebeu
uma descarga de 20000 ampéres — que
seria suficiente para fazer funcionar
1000 chuveiros elétricos a0 mesmo
tempo. A corrente percorreu todo o seu
corpo até atingir os tecidos cardiacos. O
coragao, um misculo cuja pulsagio €
controlada por impulsos elétricos, en-
trou em curto-circuito. Huascar morreu
na hora. Foi uma cena trigica, mas que
estd longe de ser excepcional. Nos dlti-
mos dez anos. 1321 pessoas foram aba-
tidas por raios no pais. Em média, ocor-
re uma morte desse tipo a cada wés dias.

A conclusio estd em um levaniamento
que acaba de ser concluido por cientis-
tas do Grupo de Eletricidade Atmosféri-
ca do Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais (Inpe). At€ agora, ninguém
havia dimensionado com preciséo a le-
talidade dos raios no territério nacional.
Diz o professor Osmar Pinto Junior,
responsdvel pela pesquisa: “Algumas
estimativas falavam em cinguenta mor-
tes por ano. Descobrimos que o niimero
¢ quase o triplo™.

O estudo do Inpe apurou também a
situagdo em que as pessods se enconira-
vam quando foram atingidas pelos raios
e descobriu algo surpreendente: 14%
das vitimas estavam dentro de casa
quando foram eletrocutadas. Parte delas
vivia em residéncias humildes, de chio
de terra batida. Os raios cairam fora das
casas e a descarga eléirica se propagou
pelo solo, até encontrar a sola dos pés
das vitimas. Nos oulros casos, 0 chio
possuia revestimento de cimento capaz
de isolar a corrente. A equipe do Inpe

descobriu que nessas situacdes 0s raios
atingiram antenas de TV ou fiagOes de
luz ¢ telefone € acharam nos cabos me-
tdlicos uma rota condutora para pene-
Lrar nas casas. As vitimas estavam perto
de equipamentos ligados as liagdes, co-
mo geladeiras, ldimpadas, aparelhos de
televisio ou telefones — e foram ele-
trocutadas por inducfio. Todas essas
mortes foram registradas-em casas tér-

UMA MORTE  ToTAL DE RAIOS QUE CAEM PESSOAS MORTAS POR RAIDS, | AS VITIMAS 0 ATLAS I
A CAD A POR ANO NO BRASIL ENTRE 2000 E 2009 0 0 Dns Mlos
TRESDIAS 57 sino 1321 81 1%

milhoes homens mutheres ESTADO 1
DRmsie i ONDE ELAS ESTAVAM MORTES CAUSADAS POR |

a5 Caem W ™ RAIOS ENTRE 2000 E 2009

raios no mundo. 14?@ 1 10%
Na dltima década, 3. oaa i ) PROBABILIDADE DE SER MORTO
a cada trés dias, : POR UM RAIO, EM 1 MILHAO*
em mEdES g
pessoa foi fulminada s e v : RAIOS REGISTRADOS
por um raio alha Perto de Dentro ixo Em campos Em outros

1o campo

um veiculo

ile casa de arvores de futebol

Fonte: Grupo de Eletricidade Atimosférica do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais

locais
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reas ou em sobrados. Em prédios de
apartamentos, onde normalmente hd
para-raios, ndo se tem noticia de mortes
na tltima década.

O local mais seguro para se abrigar
durante uma tempestade com raios &
dentro de um veiculo de transporte [e-
chado. como um carro ou um 6nibus.
Mesmo que o raio caia diretamente so-
bre o veiculo, a corrente elétrica ndo

consegue penetrar em seu interior. Ela
fica circulando pela lataria até se dissi-
par. Trata-se do efeito conhecido como
“gaiola de Faraday”, descoberio pelo
fisico inglés Michael Faraday, no sécu-
lo XIX: os campos elétricos sdo nulos
no interior de objetos eletrificados. Os
avides também s3o muito seguros, lem-
bra o professor Pinto Junior: “Cada um
desses grandes jatos comerciais, como

PERIGO NO AR Um raio rasga
o céu do Rio Grande do Sul:
106 pessoas foram fulminadas
no estadoe desde 2000

0s da Boeing ou da Airbus, €
atingido, em média, por trés
raios por ano. Ndo acontece
absolutamente nada com quem
esta dentro. A energia € dissi-
pada, como num automével”.
Mas € bom fazer um alerta: fi-
car perto de um carro ou de um
pequeno avido, s6 que do lado
de fora, durante uma tempesta-
de, € perigosissimo. Como eles
tem grande massa de material
metdlico, que conduz eletrici-
dade, atraem raios — que po-
dem afetar quem estiver nas
redondezas.

A situagao em que alguém
estd mais suscetivel a ser atingi-
do por um raio € em campo
aberto. Quando uma pessoa es-
14 num terreno vasto e descam-
pado, torna-se o alvo perfeito
para raios, por ser 0 ponto mais
alto das imediacGes. Sempre
que Se comega a ouvir 0 som
dos reldmpagos (0 ouvido humano & ca-
paz de percebé-lo a até 15 quildmetros),
o melhor € procurar abrigo em um carro
0l €m uma Construcao at€ a chuva passar
— e manter-se longe de fiages e apare-
lhos ligados a elas. Tomar medidas como
essas ndo configura nenhum exagero, em
especial no Brasil, onde caem 57 mi-
lhdes de raios por ano — nimero mais
alto que o de qualquer outro pafs. =

Sao Paulo  Rio Grande do Sul Minas Gerais Mato Grosso doSul  Goids

Mato Grosse Pard

Amazonas  Tocantins

e —

20 106 99

b 10 5

39 8 1

43 16 8

Th—

23 52 34

N

e B

12 25 13

milhoes milhdes

6,8

mithdes

*Calculo com base no nimero de raios que caem e na populagio de cada estado
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O professor pode, entdo, fazer algumas perguntas que incidam sobre detalhes,
orientando, assim, a leitura que do aluno. Para uma leitura detalhada, o professor pode

fazer algumas perguntas que incidam sobre detalhes como:
Como ocorre uma morte por raio (primeira coluna da primeira pagina);

Meios de se proteger em caso de tempestades com raios (primeira, segunda e

terceira colunas da segunda pégina);

Efeito de sentido decorrente do uso de determinada palavra ou do emprego

da pontuacao;

Palavras cujos significados podem ser dificeis, como: fulminado, amperes, ex-

cepcional, eletrocutado, inducdo, dissipar.

Pode-se, ainda, através da leitura detalhada, explorar caracteristicas inerentes

ao género reportagem.

Essa exploracdo do texto certamente permitira aos alunos varias inferéncias,
comparagdes, sinteses, estabelecimento de relacdes entre partes do texto, reconheci-
mento do efeito de sentido (de certas palavras ou do emprego da pontuacdo), garan-
tindo um nivel mais aprofundado de compreensdo da reportagem. Finalizando, cabe
ao professor elaborar algumas perguntas para a apreciagao critica de como o assunto

foi abordado na reportagem e de como ele se relaciona com a vida dos alunos.

Baseando-se em Lopes-Rossi (2008), serdo propostos procedimentos de leitura

de reportagem, organizados numa sequéncia didética.

Procedimentos Sequéncia didatica

a) Quem escreve a reportagem? Quando?
b) Onde foi publicada?

¢) Qual o titulo? E o subtitulo?

Leitura global

d) O subtitulo esclarece o que vai ser tratado na reportagem?

e) A foto auxilia a obten¢do de informagdes sobre o assunto do tex-
to?

f) Ha frase(s) em negrito? Qual (ou quais)?

A partir da curiosidade surgida durante a leitura global, elabore

algumas perguntas para as quais vocé gostaria de obter respostas

com a leitura detalhada da reportagem.

13




Primeiros objetivos de
leitura visando a com-
preensdao do conteudo
proposicional  basico

do texto

Espera-se que os alunos fagam perguntas do tipo:

a) Qual o nimero de pessoas que nos ultimos anos foram fulminadas
por raios no Brasil?

b) Por que o Brasil ¢ recordista em incidéncia de raios?

¢) Em quais circunstancias a pessoa estd mais sujeita a ser atingida
por um raio?

d) Como uma pessoa pode se proteger de raios?

Na execucao dessa primeira etapa, os alunos utilizardo apenas o registro oral.

A partir da segunda etapa, serdo utilizados os registros oral e escrito.

Procedimentos

Sequéncia didatica

Objetivos de leitura
mais complexos enfo-
cando: 1) informagdes

especificas sobre o
assunto; 2) caracteris-

ticas constitutivas da

reportagem

a) Com relagdo a foto, qual o efeito que as cores escuras trazem,
considerando o assunto enfocado?

b) O titulo estd adequado ao enfoque dado no texto? Por qué?

¢) Os infograficos acrescentam informacdes pertinentes ao assunto
tratado no texto principal? Justifique.

d) Qual ¢ a fonte de informagdes do reporter? Ela da credibilidade as
informacgoes?

e) Baseando-se na leitura realizada, escreva sobre como ocorre uma
morte por raio.

f) Observe o periodo abaixo retirado do primeiro paragrafo:

“Foi uma cena tragica, mas que esta longe de ser excepcional.”
Agora comente o sentido do conectivo mas, considerando todo o tex-
to.

g) Com base no texto, cite, de uma maneira sintética, quais os meios
de se proteger no caso de uma tempestade com raios.

h) Pelo contexto, tente inferir o sentido que as palavras fulminado,
amperes, excepcional, eletrocutado, indugdo, dissipar possuem no
texto.

i) Vocé acha que no titulo “Nao basta a chuva? Raios!” a palavra

14




destacada por ser interpretada em mais de um sentido (atente-se

também para o emprego do ponto de exclamacao)? Comente.

Procedimentos Sequéncia didatica

Apreciacdo critica da |a) O assunto da reportagem vem sendo discutido em nossa  socie-
reportagem e extrapo- | dade? Por qué?
lacdo para discussdes |b) Na sua opinido, quais motivos teriam levado a revista a publicar o
sobre situacdes da vi- |texto sobre o assunto em questao?

da dos leitores c) Vocé acha que esta reportagem pode, de alguma maneira, influ-

enciar os leitores e a vida deles? Como?

4. CONCLUSAO

Com a anadlise do texto, constata-se ser possivel identificar, em uma reporta-
gem, elementos e informagdes que podem ser explorados para uma leitura proficiente

em salas de aulas do 8° e 9° anos do ensino fundamental.

Constata-se também que essa identificacdo possibilita a proposi¢do de uma
sequéncia didatica possivel de ser trabalhada nos citados anos escolares e capaz de
contribuir com o bom desempenho em leitura. Tal sequéncia didatica envolve a moda-
lidade escrita e a oral, engloba tanto o processo de leitura descendente quanto o ascen-
dente e baseia-se em procedimentos de leitura que permitem uma abordagem socio-

cognitiva de leitura.

Percebe-se, pois, que a esfera jornalistica possui exemplares de reportagens de
interesse e relevantes a formagdo de leitores proficientes. Ao professor de lingua ma-
terna cabe selecionar o material adequado e oferecé-lo ao aluno para que este possa a-
tivar seus conhecimentos prévios, elaborar, testar, refutar ou comprovar suas hipote-
ses, interagir com o texto e compreendé-lo numa instancia mais ampla: o contexto so-

ciocultural no qual se estd inserido.

Que a leitura que venha a ser feita deste trabalho proporcione reflexdes sobre
o ato de ler, sobre suas implicacdes na realidade e sobre a necessidade de se incorporar
as praticas pedagogicas atuais aparatos tecnologicos e materiais de leitura veiculados
na midia impressa que abranjam tanto a linguagem verbal quanto a nao-verbal, possi-
bilitando, assim, uma intervencédo positiva no processo de formacéo de leitor proficien-

te.
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