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REDAGAO, PROFESSORA? AH, NAO!!! A ESCRITA DE ADO-
LESCENTES NA ESCOLA E NA REDE

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo refletir sobre as préticas de
produgdo escrita realizadas no espaco escolar e nos meios digitais
por adolescentes de escola publica, moradores de comunidades
carentes do Rio de Janeiro. Muitos professores ressaltam as difi-
culdades e indisposi¢do apresentadas pelos alunos nas atividades
de produgdo textual. No entanto, ha de refletir acerca das propos-
tas de producdo escrita apresentadas pela escola, uma vez que
muitas dessas propostas sdo trabalhadas de maneira descontextu-
alizada, desvinculadas a realidade dos estudantes, praticas estas
que ndo sdo significativas e, desta forma, ndo propiciam o resulta-
do esperado. Nossa fundamentacgao teérica se baseia nos estudos
sobre os géneros discursivos propostos por Bakhtin e nos estudos
de Marcuschi referentes aos géneros digitais.

Para desenvolver este trabalho realizamos um levantamento e
posterior andlise de algumas propostas de producado textual e de
textos produzidos por alunos de uma escola ptublica localizada no
municipio do Rio de Janeiro. Nesta escola ndo ha laboratério de
informatica e, assim, verificamos que a escrita dos alunos se basei-
a, preponderantemente, nos géneros escritos, produzidos em su-
portes tradicionais. Buscando estabelecer relacdo entre a escrita
escolar e a escrita nos suportes digitais, também compartilhamos
um relato de experiéncia realizado junto a alunos com dificulda-
des de aprendizagem, moradores de comunidades carentes, em
um projeto com a proposta de inclusao digital e producdo de tex-
tos nos meios digitais. Analisando as semelhancas e disparidades
que aproximam e distanciam tais textos, almejamos propor um
trabalho que articule os textos escritos na escola e os textos multi-
mididticos, na tentativa de desenvolver uma pratica de producao
de texto mais rica, dindmica e significativa na escola.

Palavras-Chave: produgdo escrita, tecnologia, géneros digitais.



INTRODUCAO

As ferramentas tecnolégicas nunca foram tao utilizadas como atualmente. Observamos
frequentemente o uso crescente de computadores, cada vez menores e portateis; a Internet sen-
do utilizada por muitos brasileiros como fonte de pesquisa, ferramenta de trabalho e oportuni-
dade de socializacdo; celulares com recursos inimaginaveis; cameras digitais que fotografam e
filmam os momentos mais pessoais; Mp3, Mp4, Ipods ... Muitos comemoram a suposta demo-
cratizagdo do acesso as novas tecnologias, no entanto se esquecem de avaliar o contexto social
mais amplo que envolve uma velada exclusdo em meio a tdo proclamada “inclusao digital”. Al-
guns autores, atentos a essa realidade, denunciam a exclusao a qual é submetida a populagao
mais carente e, recorrendo a novos conceitos como o de tecno-apartheid (SIBILIA, 2008), enfati-

zam as desigualdades que permeiam a deturpada concepgdo de democratizagdo digital.

Nao se pode desconsiderar a existéncia de um nimero altissimo de pessoas que ndo fa-
zem parte dessa rede de comunicacdo e interagdo, que ndo compartilham dos mesmos recursos
tecnoldgicos, que sao excluidas e invisiveis nesta sociedade, marcadas pelo estigma da desi-
gualdade social. Esses bilhoes de habitantes que fazem parte do grupo dos exilados dos paraisos
extraterritoriais do ciberespago (LEVY, 1999b), condenados a cinza imobilidade local em plena
era multicolorida do marketing global (SIBILIA, 2008) ndo tém acesso as novas tecnologias que a
cada dia se fazem mais necessdrias para a sobrevivéncia e participacao neste mundo globalizado

e, desta forma, véem-se cada vez mais fragilizados, submissos e excluidos.

As atuais discussdes em torno das novas tecnologias da informagdo e comunicacdo no
ambito educacional evidenciam concepgdes difusas, antagonicas, nas quais as tecnologias sao
concebidas, preponderantemente, ora como possibilidades de abrandamento das desigualdades,
ora como instrumentos que acentuam a exclusdo. No contexto educacional, ha os que abominam
os aparatos tecnoldgicos, atribuindo-lhes parcela de responsabilidade pela precarizagdo neolibe-
ral do ensino. Em contrapartida, ha os que concebem a tecnologia como artificio dotado de um
poder sobrenatural, panaceia capaz de solucionar os problemas educacionais e as exclusdes das
quais sdo vitimas a maioria dos estudantes de escola publica, pertencentes as camadas popula-
res. Ha os que depositam esperancas grandiosas nos efeitos que a incorporagao das novas tecno-
logias surtird no contexto escolar brasileiro. Por outro lado, h4 aqueles que, desiludidos, ja per-

deram todas as esperancas em qualquer “novidade” que se proponha a transformar a escola.

Nossa visdo a respeito da utilizacdo das novas tecnologias da informacao e comunicagdo
no contexto escolar ndo é nem despretensiosamente ingénua nem fatalista ao extremo. Ndo po-

demos ignorar o fato de que vivenciamos uma globalizagdo que desglobaliza, cuja dindmica



suscita a contradicdo: a medida que gera maior mobilidade e intercomunicagdo, gera também
desconexdes e exclusdes (CANCLINI, 2007). Vivemos uma contemporaneidade perversa, na
qual quem nao estd conectado, vé-se cada vez mais excluido. O préprio conceito de “inclusao
digital”, tdo mencionado atualmente, evidencia que s6 é possivel estar dentro ou fora da rede,
ou se é um incluido ou um excluido digital. Diante disso, cresce o nimero de iniciativas de im-

plementacao de politicas ptblicas que pretendem incluir digitalmente a nova geragao.

Acerca da visdo difusa e antagonica no que se refere a utilizacdo das tecnologias no am-
bito educacional, é necessério evitar o dualismo e a dicotomizacdo enrijecedora do pensamento
e levar em consideragdo a complexidade dos fatores que envolvem a concepcdo de tecnologia e
sua utilizagdo no espago escolar. E preciso estar atento e ndo se render, ingenuamente, ao des-
lumbramento que as novidades tecnolégicas exercem sobre a atual geracdo digital. Concorda-

mos com Lévy (1999b, p.12) quando diz:

Nao quero de forma alguma dar a impressao de que tudo o que é feito com as redes digi-
tais seja "bom". Peco apenas que permanecamos abertos, benevolentes, receptivos em re-
lagdo a novidade. Que tentemos compreendé-la, pois a verdadeira questdo nao é ser con-
tra ou a favor, mas sim reconhecer as mudangas qualitativas na ecologia dos signos, o
ambiente inédito que resulta da extensdo das novas redes de comunicacdo para a vida
social e cultural. Apenas dessa forma seremos capazes de desenvolver estas novas tecno-
logias dentro de uma perspectiva humanista.

O avango da tecnologia da informacao propicia uma mudanga no paradigma da produ-
cdo e divulgacdo do conhecimento. Com a facilitacdo das redes de acesso ao conhecimento, o
mesmo deixa de ser monopoélio das institui¢des de ensino. Tais mudangas intensificam o debate
acerca das modificagdes do curriculo, assim como das préticas ja instituidas para o processo de

formagao do leitor, das relagdes e fungdes entre professor e aluno.

Refletindo sobre essa realidade, percebemos que o espaco escolar tem se manifestado
mais como um local de reprodugao do que de producdo. As praticas de leitura e escrita na esco-
la frequentemente se baseiam em cépias e reproducgdo de contetidos, em exercicios mecanicos
que visam a memorizacao e repeticdo. Além disso, parece haver, na cultura escolar, uma espécie
de acordo tacito que determina a necessidade de se ler e produzir textos “escolares”, restringin-
do as produgdes aos géneros priorizados pela escola. Isso leva com que muitos de nds, professo-
res, ndo consigam ver o que leem os alunos e os textos que produzem em seu dia a dia, fora do
ambiente escolar, alguns deles publicados na Rede, como os géneros digitais. Os géneros digi-

tais sdo os textos produzidos em suportes digitais, tais como o computador e o aparelho celular.

Quando o assunto se refere a leitura e producdo de textos, nao sdo poucos os professores
a indicar as dificuldades apresentadas pelos alunos nas atividades que envolvem a leitura e a
escrita. Segundo estes professores, muitos alunos parecem ndo se mostrar interessados pelas

leituras e propostas de produgdo textual trazidas pela escola. Alguns professores chegam a se



queixar de que seus alunos ndo leem nem escrevem, afirmando que os adolescentes de hoje em
dia escrevem mal e que, constantemente, mostram-se indispostos a produgao escrita. Considero
oportuno levantar algumas questdes: serd que os alunos realmente ndo leem nem escrevem? Os
adolescentes ndo demonstram interesse por nenhum tipo de texto, ou serd que ndo se mostram
muito interessados pelos géneros que sdo priorizados pela escola? O advento da Internet e o uso
cada vez mais frequente das tecnologias da informagdo e comunicagdo nao estariam modifican-
do a relagdo do adolescente com a leitura e a escrita? Os alunos provenientes das camadas po-

pulares estariam utilizando os meios digitais para imprimir af a sua escrita?

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a produgédo escrita realizada no espaco es-
colar e nos meios digitais por alunos de escola ptblica, adolescentes moradores de comunidades
carentes do municipio do Rio de Janeiro. Realizamos um levantamento dos textos produzidos
no espago escolar e, em contraposi¢do, relatamos a experiéncia de trabalho no Programa Nossa
Lingua Digital, na tentativa de contrapor as praticas de produgédo escrita realizadas na escola e

na Rede.

A ESCRITA NA ESCOLA

No que se refere a produgdo escrita na escola, ndo sdo poucos os autores que destacam a
importancia de desenvolver junto aos alunos atividades de producao de texto baseadas em situ-
acOes concretas, reais e significativas. Essas abordagens compreendem o texto sob uma dimen-
sao textual-discursiva, centrada na interlocucao (BRANDAO, 2000). Nessa medida, muitos pro-
fessores recorrem ao trabalho com os géneros textuais por entenderem que estes ndo sao ins-
trumentos estanques e enrijecedores da acdo criativa dos sujeitos, pois a medida que surgem
emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, caracterizam-se como eventos textuais
altamente maleédveis, dindmicos e contextualizados, contribuindo para uma aprendizagem mais
significativa.

Marcuschi (2002) ressalta que os géneros textuais colaboram para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas cotidianas. Como entidades sdcio-discursivas, eventos textuais malea-
veis e dindmicos, ndo devem ser concebidos como instrumentos estagnados e normativos, pois
0s géneros textuais ndo se caracterizam como formas estruturais estaticas e pré-definidas. Pelo
contrario, como afirma Bakhtin (2003), os géneros sao tipos relativamente estaveis de enuncia-
dos, elaborados pelas mais diversas esferas da atividade humana, constituindo-se eventos lin-
guisticos que se caracterizam enquanto atividades sécio-discursivas. Desse modo, entendemos

que a comunicacdo verbal se d4 através de géneros, de textos, ou seja, a comunicagao verbal se



concretiza por meio de géneros textuais. Assim, ndo é mais possivel dirigir o ensino da lingua
como se esta fosse um sistema abstrato de normas e regras gramaticais. Essa concepcao, baseada
nos estudos de Bakhtin, é referenciada por muitos autores que compreendem a lingua a partir
de seus aspectos discursivos e enunciativos, ndo restringindo sua analise apenas as peculiarida-
des formais da lingua. Desta maneira, a lingua é concebida como atividade social, histérica e
cognitiva, em que se privilegia sua natureza funcional e interativa, ndo somente seus aspectos

formais e estruturais.

De acordo com Marcuschi (2002), os géneros surgem a partir de necessidades e ativida-
des socioculturais, sendo importante observar que as inovacdes tecnoldgicas exercem modifica-
¢do e ampliacdo dos géneros textuais. Hoje, em plena fase de efervescéncia da cibercultura
(LEVY, 1999b), com a utilizagdo cada vez mais frequente das tecnologias da informagao e comu-
nicacdo, verificamos o surgimento vertiginoso de novos géneros e novas formas de comunica-

¢do, tanto na oralidade como na escrita.

Segundo Bakhtin (2003), os géneros exercem um efeito “normativo” sobre as interacoes
verbais. Os géneros englobam forma historica, sdo produtos culturais, mas sdo também uma
atividade social de linguagem, modos de atribuir significados ao mundo. Como modos sociais
de agdo e de dizer, os géneros regulam, organizam e significam as interagdes. O autor também
ressalta o processo dialégico interativo nas esferas de uso da linguagem. Ao considerar a fungao
comunicativa, Bakhtin analisa o dialogismo entre ouvinte e falante, como um processo de inte-
racdo ativa e estabelece um vinculo estreito entre discurso e enunciado, evidenciando a necessi-
dade de se pensar o discurso no contexto enunciativo da comunicacdo e nao como unidade de
estruturas linguisticas, pois enunciado e discurso pressupdem a dindmica dial6gica da troca en-
tre sujeitos discursivos no processo de comunicagdo. Assim, a categoria basica da concepgao de

linguagem em Bakhtin é a interacado verbal, cuja realidade fundamental é seu carater dial6gico.

Bakhtin reflete sobre o verdadeiro ntcleo da realidade linguistica. Em sua concepgéo, a
prética viva da lingua ndo permite que os individuos interajam com a linguagem como se esta
fosse um sistema abstrato de normas. O discurso verbal estaria diretamente ligado a vida, nao

podendo ser separado dela sem perder sua significacao.

Nesse sentido, pautados nos estudos de Bakhtin (2004), concebemos o processo de leitu-
ra e escrita como um ato de compreensao que s6 ocorre na medida em que uma dada enuncia-
¢ao formular na mente do leitor um contexto ativo e responsivo, pois acreditamos que a comu-
nicagdo s6 se concretiza na enunciacdo, como produto da interacdo entre individuos socialmente

organizados. Deste modo, as atividades de producéo escrita devem enfatizar a capacidade cria-



tiva, interativa e autoral do sujeito, envolvendo-o em préticas sociais dindmicas de interagdo tex-

tual.

O trabalho com a leitura e escrita na escola nao deve perder de vista esses pressupostos.
No entanto, infelizmente, nas praticas escolares, ainda é possivel verificar atividades mecanicas
no trabalho com a linguagem, exercicios descontextualizados, que desconsideram a importancia
de se trabalhar a leitura e a escrita como processos indissocidveis a préaticas sociais reais e signi-
ficativas aos sujeitos. Muitos dos exercicios de produgdo de texto sdo exigidos como meros ins-
trumentos de avaliacdo que visam aferir os conhecimentos gramaticais do aluno que escreve nao
para ser efetivamente lido, mas para ser corrigido. Quantos alunos nédo ficam estagnados diante
de uma descontextualizada proposta de redacao? “Redacdo, professora? Ah, nao!!!” Sabendo
que sua escrita serd avaliada, escrevem pouco para errar menos. Muitos alunos ndo veem senti-
do em escrever os textos exigidos pela escola, pois sabem que jamais serdo publicados, que sua
voz ficard sucumbida em uma folha de papel que voltara para suas maos rabiscada, com os “er-

4 M
ros” meticulosamente marcados.

Ao realizarmos a andlise dos textos produzidos no interior do espago escolar, verifica-
mos que a escola prioriza, essencialmente, os géneros escritos. Nas turmas analisadas, os textos
mais recorrentes no interior do espaco escolar foram aqueles considerados exigéncias e obriga-
¢Oes escolares. Dentre os que mais apareceram estdo as copias, os exercicios, as provas e testes.
Estes textos, em sua maioria, eram transposi¢des da fala e escrita do préprio professor e nao cos-
tumavam incentivar a atividade autoral do aluno. Percebemos que as cépias ndo davam espago
a liberdade criativa do sujeito, pois este apenas reproduzia o que estava escrito no quadro ou no
livro didético, exatamente como constava no suporte original. Outro tipo de texto bastante re-
corrente foram os exercicios, os quais envolviam atividades de variadas disciplinas, utilizando
géneros textuais diversos. No entanto, as respostas dos alunos a estes exercicios passavam pelo
crivo da correcdo e, muitas vezes, aquelas que ndo estavam de acordo com o “gabarito” oficial
respaldado pelo professor eram apagadas para, em seguida, serem substituidas pelas respostas
consideradas “corretas”. As provas e testes, também elencados entre os tipos de textos bastante
comuns nesse espaco escolar, em sua maioria se propunham a aferir o conhecimento e a memo-
ria dos alunos a respeito dos conceitos e exercicios trabalhados em sala de aula. As produgdes
textuais eram relativamente constantes nas provas e testes analisados, através das quais verifi-
camos que os alunos, ao realizarem essas avaliagdes, tentavam aproximar ao maximo suas res-
postas as respostas fornecidas pelo professor nos exercicios realizados antes da avaliagao e, des-

ta forma, mais uma vez reproduziam a escrita do professor em suas produgoes.



Um dado interessante que nos chamou a atengao foi o fato de os alunos relatarem a exis-
téncia de muitos outros textos que sdo escritos por eles, dentro do espago escolar, aos quais os
professores ndo tém acesso, tais como as cartas e bilhetinhos que sdo passados aos colegas de
turma, sem a supervisdo do professor. Observamos também a escrita de nomes, mensagens e
inscrigdes diversas no mobilidrio da escola, nas mesas das salas de aula, nas portas dos banhei-
ros e paredes. Essa escrita subversiva, proibida, transgressiva, revelava um teor que expressava
sentimentos diversos, como revolta, ideias que ndo eram proclamadas abertamente, palavras
insultuosas, agressdes verbais, termos de baixo caldo que ndo eram permitidos no ambiente es-
colar, mas que eram frequentemente falados quando ndo havia a presenca de um adulto. Algu-
mas dessas mensagens escritas no mobilidrio escolar, por outro lado, revelavam um contetido
afetivo, como as declara¢des de amor que, através de uma escrita “proibida”, se tornavam pu-

blicas, segredos que s6 poderiam ser revelados de forma andénima.

Essas mensagens “ocultas” aos olhos do professor revelavam a necessidade de expres-
sdo do adolescente, que muitas vezes ndo encontrava nas formas tradicionais de escrita escolar
um meio em que pudesse se expressar livremente, opinar, emitir juizos e exteriorizar sentimen-
tos e ideias. Muitos alunos confessaram que tém o costume de escrever em didrios, expressando
sentimentos que ndo conseguem conter em si mesmos, como tristeza, euforia, paixdes, desilu-
soes etc. Alguns escrevem poesias e histérias que ndo sdo lidas por mais ninguém a nao ser por

eles proprios.

Percebemos que ha muitos textos que circulam no espago escolar, textos observéveis e
ndo-observéveis diretamente. Ao contrario do que muitos afirmam, os alunos mostraram que
escrevem bastante. Escrevem os textos exigidos e priorizados pela escola, uma escrita supervisi-
onada, que muitas vezes tolhe a capacidade criativa do aluno, e também escrevem textos que
ndo sdo diretamente observéveis por um adulto, escrita esta que nado é avaliada formalmente.
Por que o aluno, constantemente, mostra-se indisposto a escrita? Sera que é sempre assim? Ou
serd que ainda existe, nos dias atuais, uma escrita que provoque, instigue e impulsione os alu-
nos? Serd que essa escrita esta dentro ou fora da escola? E possivel que esteja dentro e também

fora do espaco escolar?

A ESCRITA NA REDE - 0 PROJETO NOSSA LINGUA DIGITAL

O projeto Nossa Lingua Digital foi realizado pela Klick Educagado que, em parceria com o
Instituto Pao de Actcar, viabilizou a sua acdo no periodo de 2002 a 2007. Com uma carga hora-

ria de 6 horas semanais, o programa atingia, por periodo, 60 jovens entre 12 e 17anos, divididos



em duas turmas nos turnos da manha e da tarde. O programa estava destinado a atender a um
publico composto por estudantes adolescentes com dificuldades de aprendizagem que cursa-
vam o Ensino Fundamental e Médio em escolas publicas localizadas no municipio do Rio de

Janeiro.

O curso tinha como objetivo promover o uso da tecnologia digital para o desenvolvi-
mento do processo de comunicagdo e expressao, resultando na produgao de uma revista eletro-
nica e de jornais publicados em Rede. As atividades envolviam leituras de textos variados, dis-
cussOes e pesquisas na Internet, visando trabalhar e valorizar a criatividade do aluno, a expres-
sdo, a compreensdo e a escrita de variados géneros textuais, através de uma escrita colaborativa,

percebendo o aluno como sujeito do processo de aprendizagem e produtor de cultura.

As discussodes e pesquisas desenvolvidas nas produgdes dos alunos sempre estavam li-
gadas a temas condizentes com o universo dos jovens. Acreditdvamos que como ponto de par-
tida para essa proposta era necessario, tal como afirma Freire (1995), considerar as condigdes
concretas dos sujeitos da aprendizagem e sua realidade. As dificuldades de aprendizagem des-
tes alunos, portanto, ndo podem ser analisadas fora de seu contexto mais amplo e complexo.
Dadas as condigdes sociais e familiares, a escola, para muitos deles, representa o tnico local pa-

ra o contato mais préximo com a lingua escrita e a leitura.

De fato, estamos acostumados a olhar para as dificuldades dos alunos do ponto de vista
da escola e do curriculo; porém se colocarmos o aluno como ponto central deste processo, serd
possivel verificar o quanto a escola lida com o ensino da lingua de forma desarticulada, mecani-
ca, descontextualizada, priorizando os seus referenciais que em muito se distanciam da realida-
de do aluno. No que se refere a este aspecto, podemos citar o abismo que separa a lingua “ensi-
nada” na escola e aquela realmente falada pelos alunos nos meios em que vivem. O ensino pau-
tado nas normas gramaticais traz a ideia de que “portugués é muito dificil” e acaba por desas-
sociar a lingua que utilizamos no dia-a-dia daquela que é ensinada na escola. Como bem ressal-

ta Possenti (1996, p.56), “conhecer a lingua é uma coisa e conhecer a sua gramaética é outra”.

Dentro deste contexto, conforme salienta Bagno (2003), nossos alunos acabam sendo vi-
timas de mais um preconceito: o linguistico. Infelizmente, a lingua usada por nossos alunos
comumente é desautorizada no espaco escolar, o que influencia diretamente a auto-estima des-
ses adolescentes cujas vidas sdo duramente marcadas pela caréncia e por estigmas diversos. Em
relagdo as condigdes de vida desses jovens, Soares (2000) chama a atengado para o fato de serem
eles socialmente invisiveis, aqueles que tém a sua cultura desautorizada, o seu meio desvalori-

zado, e de como isto ajuda a aumentar a distancia entre comunicagao, expressdo e sentido.



No programa Nossa Lingua Digital, grande parte das turmas era composta por morado-
res de comunidades carentes do Rio de Janeiro, onde a violéncia e a realidade do trafico se fa-
zem muito presentes. Conforme nos aponta Soares, a condi¢do de invisibilidade social destes
jovens colabora para que o trafico surja como possibilidade de visibilidade, de respeito e de po-
der por meio da ameaga. Sobre a posicao do aluno neste jogo social Soares (2000, p. 269) acres-

centa:

Trata-se de um processo de construcao pelo avesso de uma imagem positiva de si mes-
mo. Quem atribui o envolvimento com o crime a necessidades econdomicas frequente-
mente esquece o papel que a cultura, os valores, as normas sociais e os simbolos desem-
penham. A auto-estima é tao importante para a sobrevivéncia humana quanto um prato
de comida.

Diante disso, a partir do trabalho com o universo e realidade dos alunos, objetivdvamos
contribuir para a (re)construcdo da auto-imagem desses jovens, de suas subjetividades, suas i-
dentidades. Freire (1995, p. 24) diz ser necessario partir do mais “imediato e particular: a rua, o
bairro, a cidade, o pais, o quintal da casa onde nasci” para se compreender o contexto global, a

fim de se chegar a uma visdao da realidade que traga a possibilidade de transformacao.

O trabalho com a comunicagdo utilizando a linguagem jornalistica era um desafio e ao
mesmo tempo uma necessidade. Os adolescentes apresentavam uma mudez aguda. Inicialmen-
te, quando perguntados sobre o cotidiano deles, nada era dito. O siléncio imperava. Tal como
nos apresenta Benjamin (1994, p.198), quando trata do valor da experiéncia: “No final da guerra,
observou-se que os combatentes voltavam mudos dos campos de batalha, ndo mais ricos, e sim
mais pobres em experiéncia comunicavel”. Esta percepgao trouxe para as aulas a busca por uma
narrativa cotidiana, sobre experiéncias que os alunos (com)partilhavam, situa¢des pelas quais

passavam.

A dificuldade de expressdo relacionada a realidade do trafico representava, em alguns
casos, uma vergonha pela condi¢do de vida que levavam; em outros casos, um medo de se ca-
racterizar como “delator” da realidade ndo autorizada. Aos poucos, com o desenrolar das aulas,
0s jovens comegavam a falar sobre si, sobre seus sonhos e, principalmente, sobre o que viviam
diariamente. Em relagdo a importancia do resgate da troca de experiéncias, Benjamin (1994, p.
201) complementa: “O narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua prépria experiéncia ou
a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes.”. Portan-
to, se nem todas essas narrativas ficaram registradas nas produgdes publicadas em rede, a sua

marca se fazia implicita nas producdes de texto dos alunos.

Constatamos, portanto, que existia a dificuldade quanto ao tema identidade, uma vez
que os jovens nao encontravam nos espagos legitimados, como a escola, espelhos em que se vis-

sem refletidos. Tal fato reiterava a importancia de trabalhar a lingua na perspectiva da comuni-



cagdo, por meio das trocas de experiéncias e vivéncias dos alunos. Encontramos nas discussoes e
nas reescrituras de noticias de jornais, apresentando os fatos vividos por eles e do ponto de vista
deles, o caminho para uma leitura mais ampla e critica do mundo. A reescritura das noticias a-
presentava uma forma de resposta ao senso comum, ao que era encontrado nos jornais a respei-
to do local onde moravam. No contexto de andlises dos jornais, verificamos a necessidade de se
pensar sobre qual ponto de vista o jornal transmite suas mensagens, ou seja, atentar para a idéia
da invasao cultural, tal como nos fala Freire (1983 p.178): "a invasao cultural é a penetragao que
fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdao de mundo,

enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao".

A importancia das andlises mais aprofundadas tanto dos sites pesquisados, quanto dos
textos lidos e relidos, trazem como finalidade a busca por uma compreensao mais critica a res-
peito da realidade. Freire (1983) ressalta que a importancia do aprender ndo consiste em apenas
acumular conhecimentos, mas principalmente em repensar a realidade. Por este motivo, perce-
bemos que as discussdes realizadas e o tema identidade ampliavam significativamente a comu-
nicacdo e expressdo dos alunos, trazendo um olhar para a sua realidade que era comungado pe-

los demais colegas, confrontado com outros, questionado e autorizado pelo grupo.

Dentre os diversos resultados alcancados em cada uma das turmas formadas, podemos
ressaltar a importancia da comunicacdo e elaboragao oral tanto para uma assimilagdo dos con-
ceitos e discussdes, quanto para a elaboragdo de um projeto de escrita que rendesse uma maior
qualidade nos textos produzidos. Comparando-os com as produgdes realizadas no espago esco-
lar, percebemos que a discussao e exposigdo das questdes que tocam e afetam esses adolescentes
sdo, muitas vezes, silenciadas pela escola, que preza, sobretudo, a transmissao de contetddos, o
que ndo constitui uma aprendizagem significativa para a vivéncia do aluno fora daquele ambi-
ente. Como ndo representam a expressdo de questdes das mais significativas para estes jovens,

distanciam mais a relagdo entre a escrita e a comunicacao.

O trabalho colaborativo realizado nos encontros consistia em divisdo de tarefas em du-
plas e/ou em grupos. Tal fato possibilitava uma prética de revisdo de textos que acontecia de
forma equivalente a redagdo de um jornal, tendo como principio a divisdo de alunos para as ta-
refas de reunido de pauta, revisdo, selecdo das matérias e diagramacao. Sobre o processo de co-
laboragao, Freire (1983, p.197) afirma ser uma a agdo entre sujeitos, "ainda que tenham niveis
distintos de fungdo, portanto de responsabilidade, somente pode realizar-se na comunicagao".
Seja pelo mais aprofundado desenvolvimento dos assuntos, seja pela melhor qualidade de escri-
ta, o trabalho de forma colaborativa permitia tanto uma ampliagdo na capacidade leitora quanto

uma maior autonomia e autorizagdo para o trabalho com a escrita. Sob uma perspectiva socio-
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linguistica, ao fim do programa percebiamos que atingimos avangos significativos nas produ-

¢Oes, selecdes, planejamentos textuais e compreensdo leitora dos adolescentes.

Em relacdo a escrita dos alunos, verificamos que o uso dos computadores trazia uma va-
lorizagao capaz de interferir no siléncio costumeiro. Além disto, o editor de textos era uma no-
vidade que permitia aos alunos o dominio de uma nova ferramenta que, junto a uma dinamica
proposta de producdo escrita, previa a publicacdo dos textos na Internet, o que significava que
os textos produzidos seriam lidos por muitas outras pessoas, por outros colegas, professores,
familiares. Isso incentivava o retorno ao texto e sua reelaboracao, reescrita e revisdao. O uso das
ferramentas digitais permitia uma mais dindmica elaboragao e significacdo dos textos, conside-
rando os aspectos visuais dos mesmos, a articulagdo de linguagens (palavras se associam a ima-
gens, cores e sons), ou seja, a compreensdo dos aspectos discursivos no contexto enunciativo
(BAKHTIN, 2003), enfatizando o processo em que a acado e a reflexdo ocorrem simultaneamente

(FREIRE, 1983).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir deste estudo observamos que os alunos produzem variados géneros textuais,
que escrevem os textos exigidos pela escola e que também, em espagos extra-escolares, é intensa
a sua producgdo escrita, sobretudo a partir da atual proliferagdo dos textos multimididticos con-
temporaneos e dos géneros digitais. Geralmente parte-se do pressuposto de que o aluno, princi-
palmente aquele de escola publica, de baixa renda familiar, é um excluido digital, que nao tem
acesso e nem lida com as novas tecnologias e seus textos em seu cotidiano. No entanto, o que
verificamos é que o advento da Internet e o uso cada vez mais frequente das tecnologias da in-
formacdo e comunicacido estio modificando a relacdo do adolescente com a leitura e a escrita e
que os alunos provenientes das camadas populares estdo, ainda que de forma limitada, utili-

zando os meios digitais para imprimir af a sua escrita.

E importante destacar que os textos produzidos nos meios digitais se diferenciam muito
dos textos priorizados pela escola, principalmente no que diz respeito a articulacdo de lingua-
gens. A andlise das préticas letradas que estao sendo produzidas nos meios digitais aponta para
a necessidade de mudangas profundas nas praticas letradas realizadas no espago escolar, indi-
cando a importancia de se realizar um trabalho integrando as diferentes linguagens, textos e su-

portes.
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Os alunos tém participado ativamente de contextos virtuais de leitura e escrita que pare-
cem estar sendo ignoradas pela escola. Parece que ndo ha uma articulagdo entre o que a escola
propde como praticas de leitura e escrita e as praticas realizadas nos ambientes virtuais pelos
alunos. Como aponta Soares (2002), a tela, como novo espago de escrita, traz significativas mu-
dancas nas formas de interacdo entre escritor e leitor, entre escritor e texto, entre leitor e texto e
até mesmo, mais amplamente, entre o ser humano e o conhecimento. Diante disso, a escola deve
estar atenta as modificagcdes que tém ocorrido nas préaticas de leitura e escrita em funcdo da pro-
pagacdo das inovagdes tecnolégicas que atingem espagos longinquos, mas que, em muitos casos,

nio a escola.

E possivel afirmar que a expansao da Internet trard consequéncias marcantes para a es-
cola, sejam elas positivas e/ou negativas. Nao depositamos nas tecnologias a esperanca de que
solucionarao os problemas educacionais, mas as compreendemos como instrumentos facilitado-
res de acesso as informacdes e as novas formas de comunicacdo. Muitos sdo contundentes ao
afirmar que os alunos leem e escrevem menos, mas o fato é que, atualmente, mais do que nunca,
estudantes utilizam as tecnologias da informagdo e comunicagdo para produzir uma variedade
de géneros digitais que estabelecem uma nova relagdo com a linguagem, criando uma maior in-
tegracdo entre os vérios tipos de semioses entre signos verbais, sons, imagens e formas em mo-

vimento.

Nessa medida, acreditamos que as tecnologias da informacdo e comunicagdo oferecem
maiores possibilidades de interacdo, o que pode propiciar uma maior motivagao dos alunos, ja
que estes poderdo, pelo uso dos géneros digitais, ndo sé ter acesso as novas informagdes, mas
também publicar seus textos na Rede. O Programa Nossa Lingua Digital disponibilizava um
espago em que se unia a oralidade, a escrita e a tecnologia. Os alunos se viram detentores de um
poder comunicativo que se firmava na interacdo e na publicagdo de seus textos na Rede. Isto
contribuiu para aumentar o interesse pela escrita, pois se trazia para a pratica a necessidade real
de expressdao dos alunos, uma comunicacdo efetiva, inserida em praticas sociais legitimas de in-

teracgao verbal.

Muitas vezes, no espago escolar, o aluno escreve para ser corrigido, tendo o seu texto li-
do apenas pelo professor. Ja a escrita nos meios digitais oferece interacdo e publicagdo dos textos
produzidos nesses suportes. Assim, acreditamos que o trabalho com os géneros digitais podem
ser grandes ferramentas para o processo de ensino e aprendizagem, uma importante agao para o
desenvolvimento e a ampliacdo da competéncia discursiva dos alunos. A Internet é compreen-
dida por muitos apenas como uma ferramenta ladica; no entanto cremos que, muito mais que

isso, o trabalho com a Internet e os géneros digitais podem contribuir para uma aprendizagem
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mais dindmica e efetiva, pois além de oferecer informacgdes variadas, possibilita um trabalho re-
al com a lingua. Percebemos que a linguagem se faz determinante na percepcdo da realidade, a
tal ponto de formar e formular as experiéncias dos individuos que representarao a cultura. Co-
mo destaca Larrosa (2002), é sobre a linguagem que se fundam as verdades, as crengas e as a-
¢Oes dos sujeitos. Falta, a escola, este espaco de formagao dos sujeitos, a articulacdo e apropria-
¢do da realidade. O direito de participacao, de formulagado, de criagdo que va além dos contet-

dos formais.

No que se refere ao trabalho docente, Lévy (1999a) destaca que o professor da cibercultu-
ra tem que ser um arquiteto cognitivo e engenheiro do conhecimento, devendo ser um profis-
sional que estimule a troca de conhecimentos entre os alunos, que desenvolva estratégias meto-
dolégicas que os levem a construir um aprendizado continuo e significativo, de forma autono-
ma e integrada e os habilitem, ainda, para a utilizagao critica das tecnologias. Assim, temos uma
mudanga no paradigma de producao e divulgacdo do conhecimento, tal como nos aponta Lévy.
A memorizagdo de contetidos, a partir da mudanca dada pelo uso que a sociedade faz das tec-
nologias digitais, passa a ter menos importancia: os contetidos estdo 14 a nossa disposicao. O
que torna mais importante neste processo é a capacitacdo para producdo de sentidos: analisar,
inferir, prever, resolver. Além destes pontos, no ato da pesquisa, faz-se necessaria uma facilita-
¢do ou uma orientacdo maior para com as redes de conhecimento disponiveis. Nessa medida, o
professor agora passa a assumir uma diferenciada funcdo, pois ndo mais assume a posicao de
guardido do conhecimento, mas a de mediador neste tempo em que surge a necessidade de in-
corporacdo e significagdo de novos conhecimentos que vém deste espaco virtual. Os professores,
ou educadores, passam a ser compreendidos, como Freire afirma, como os profissionais do sen-

tido (FREIRE,1995).
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