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UM DEBATE NOS PCNEM SOBRE O TERMO TECNOLOGIA

RESUMO

Diante da repeticdo do termo tecnologia presente nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) foi possivel
questionar o que as areas de Ciéncias Humanas e suas Tecnologi-
as e de Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias con-
cebem como tecnologia. Para isso, na primeira parte é apresentada
uma controvérsia entre a drea de Ciéncias Humanas e a area de
Ciéncias da Natureza, segundo o ponto de vista da primeira &rea,
no que se refere ao termo tecnologia nos PCNEM. Na segunda
parte hd uma discussdo sobre a idéia de campo de pesquisa pau-
tada principalmente em Bourdieu, ja que as dreas do conhecimen-
to dos PCNEM formam campos distintos de estudo, com discipli-
nas dentro delas que também podem se apresentar como campos
de pesquisa. Em uma terceira parte, a luz das discussdes sobre
campo de pesquisa, sdo apresentadas algumas relagdes de poder,
no interior do texto dos Parametros sobre o termo tecnologia, ja
que essa disputa de drea também pode ser compreendida como
um embate pelo poder.
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1. AS CONTROVERSIAS SOBRE TECNOLOGIA EM DUAS AREAS DO PCNEM:
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS E CIENCIAS HU-
MANAS E SUAS TECNOLOGIAS

Introducao

Este artigo foi produzido a partir dos estudos para a obtengao do titulo de mestre
na area de educagdo, como também das preocupacdes existentes sobre os usos dos docu-
mentos norteadores da educagdo basica. Por isso, investigaram-se os Parametros Curricula-
res Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) que sdo documentos que norteiam a educagao ba-
sica brasileira que foram produzidos tendo como referéncia a Lei de Diretrizes e Bases no.
9.394/1996. Esses documentos foram divididos em trés dreas do conhecimento: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, além de incluir uma parte sobre as Bases Legais. Todas tra-
zem na nomenclatura o termo tecnologia e cada drea compreende, utiliza e propde um estu-

do adequado a suas necessidades com relagao a esse termo.

As areas de Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias e de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias foram escolhidas para este artigo porque sdo constituidas por

disciplinas cientificas que possuem em seu cerne concepgdes e metodologias distintas.

Discussao

A partir das investigagdes sobre os Parametros, foi possivel perceber que na édrea
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias ha uma supervalorizacao de como se trabalhar com a
tecnologia e uma desvalorizacao das discussdes que versam sobre ela na drea das Ciéncias

da Natureza, Matemética e suas Tecnologias, segundo os PCNEM escritos por Brasil (2000,
p-9):

(...) uma compreensao mais ampla da tecnologia como fendmeno social permite verificar
o desenvolvimento dos processos tecnolégicos diversos, amparados nos conhecimentos
das ciéncias humanas. E preciso, antes de tudo, distinguir as tecnologias das Ciéncias
Humanas em sua especificidade ante as das Ciéncias da Natureza. Enquanto estas ulti-
mas produzem tecnologias “duras”, configuradas em ferramentas e instrumentos mate-
riais, as Ciéncias Humanas produzem tecnologias ideais, isto é, referidas mais direta-
mente ao pensamento e as idéias, tais como as que envolvem processos de gestdo e sele-
¢do e tratamento de informagdes, embasados em recortes sociol6gicos.

Nas diretrizes de ciéncias humanas esté explicito que a tecnologia é trabalhada de

forma diferente pelas ciéncias da natureza e pelas ciéncias humanas. Na primeira, o concei-



to estd proximo de ferramentas e instrumentos para o desenvolvimento do trabalho, na se-
gunda, o conceito exposto se apresenta como diferente e sao sinalizadas abrangéncia e im-
portancia maiores, porque envolvem processos de gestdo, selecdo e tratamento de informa-
¢des. Quando é descrito o conceito de tecnologia formulado pelas ciéncias da natureza, os
autores das ciéncias humanas deixam implicito o carater técnico da defini¢ao, demonstran-
do uma tendéncia em diminuir a 4rea das ciéncias da natureza para uma fungdo de aplica-

¢ao de técnicas sem a utilizagdo de pensamentos, mas apenas de praticas operacionais.

Entretanto, quando se 1é os PCNEM de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias, percebe-se que o apontado pela outra drea ndo se confirma. A incorporacdo do
termo tecnologia nos PCNEM de Ciéncias da Natureza significa, para alguns autores, que
esta area deveria entender os equipamentos, avaliar seus riscos, beneficios e todo o processo
tecnoldgico (SANTOS, 2007). Isso evidencia que a compreensdo do termo tecnologia nessa
area pode ndo ser como a drea de ciéncias humanas apontou. Segundo a area de Ciéncias

da Natureza Matemaética e suas tecnologias descritas em Brasil (1999, p. 17):

(...) o aprendizado [tecnolégico] deve contribuir ndo s6 para o conhecimento técnico, mas
também para uma cultura mais ampla, desenvolvendo meios para a interpretagdo de fa-
tos naturais, a compreensdo de procedimentos e equipamentos do cotidiano social e pro-
fissional, assim como para a articulacao de uma visdo do mundo natural e social.

E possivel perceber que uma édrea dialoga da outra, mas provavelmente com pou-
co conhecimento por parte da drea de ciéncias humanas, o que pode evidenciar uma luta

entre as dreas dos PCNEM ou uma disputa pelo espago educacional.

As disciplinas que formam as areas dos PCNEM sao bem definidas, tém caracte-
risticas proprias, padrdes estabelecidos internamente e sdo consolidadas, o que pode carac-
teriza-las como comunidades cientificas dentro da concepcao de Fourez. Para ele a comuni-
dade cientifica se autodefine de acordo com suas atividades e constréi um grupo social cujos
membros se reconhecem pelo préprio fato de ser um grupo além de se estabelecer também
na relacdo entre os pares. Ele ainda afirma que a comunidade cientifica possui ndo s6 um
reconhecimento interno mas também externo, que a qualifica como sendo um lugar privile-
giado para a produgdo de saberes. Entretanto, esses padrdes internos e caracteristicas pro-
prias podem provocar o isolamento das dreas, ou seja, com o aumento da especificidade re-

lacionada as caracteristicas e aos padrdes internos, as disciplinas ndo conseguem se comu-

nicar (FOUREZ, 1995).

A falta de comunicacdo existente entre as disciplinas cientificas, compreendidas
enquanto comunidades cientificas, pode estar presente dentro das areas de conhecimento

dos PCNEM. Isso poderia justificar o didlogo da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnolo-



gias com a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, sobre a definicao

do termo tecnologia.

A idéia de comunidade cientifica de Fourez se assemelha a concepcao de campo
de Silveira (2008, p. 58) que compreende a educagdo enquanto espaco com disputas interna
e composta por relagdes de forgas “a estrutura do campo é definida por um estado da rela-

cdo de forgas entre os agentes ou as instituicdes engajadas nas lutas”.

Tais lutas entre as dreas do campo da educacdo podem ser discutidas através das
contribui¢des de Snow que, em 1959, proferiu uma palestra denominada Rede que foi trans-
formada em livro intitulado As duas culturas, no qual o autor discorre a respeito do abismo
presente entre os cientistas e ndo-cientistas, representantes de areas do conhecimento dis-
tintas e que criavam controvérsias entre si. Para esse texto, produzido sessenta anos depois
do livro de Snow, foi concebido o termo cientista de uma forma adaptada, ou seja, como os
integrantes da area das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, j&4 os ndo-
cientistas como sendo os integrantes da area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Isso
facilita a analise da relagdo existente entre as areas de conhecimento dos PCNEM que se cri-
ticam e se distanciam de forma semelhante as disputas entre cientistas e nao-cientistas de
meados do século passado, mesmo que na Apresentacdo dos Parametros em Brasil (1999, p.
12) haja uma defesa da “necessidade da convergéncia de toda a comunidade escolar entor-
no de um projeto pedagégico que faca a articulagdo nado s6 das disciplinas de cada drea, mas

também de todas as 4reas”.

E valido ressaltar que a concepcéo de cientista é muito dispare entre os pesquisa-
dores desse tema, mas aqui serd compreendida como aquele que estd inserido no campo
denominado cientifico e que respeita as regras balizadoras de seu campo. Assim, a ciéncia
pode ser compreendida como ideolégica, pois sempre estd vinculada a um projeto humano
que tenta esclarecer a sociedade ao mesmo tempo em que é produzida por ela. Para Fourez
(1995, p. 189), “porém como a ciéncia s6 é ttil quando de uma maneira ou de outra atinge o
cotidiano e, portanto mascara essa distancia, o discurso cientifico é sempre ideolégico, pelo

menos em primeiro grau”.

Considerando o campo da educagdo como sendo permeado por lutas como os ou-
tros campos, Snow (1995, p. 21) afirma que ha “(...) um abismo de incompreensao mutua”
entre os ndo-cientistas e os cientistas e que “cada um tem uma imagem curiosamente dis-
torcida do outro. Suas atitudes sdo tao diferentes que, mesmo ao nivel da emocdo, ndo en-

contram muito terreno comum”. Ainda em relacdo a lacuna existente entre cientista e nao-



cientista, o autor descreve as impressdes que esses dois grupos tém um em relacdo ao outro.

Para Snow (1995, p. 22):

Os nédo-cientistas tém a impressao arraigada de que superficialmente os cientistas sdao o-
timistas, inconscientes da condi¢do humana. Por outro lado, os cientistas acreditam que
os literatos [ndo-cientistas] sdo totalmente desprovidos de previsao, peculiarmente indi-
ferentes aos seus semelhantes, num sentido profundo antiintelectuais, ansiosos por res-
tringir a arte e o pensamento ao presente imediato.

A formulacdo de uma imagem distorcida que ambos fazem um em relagdo ao ou-
tro, pode acarretar no que Snow define como sendo um auto-empobrecimento, ou seja, en-
quanto um grupo ataca o outro, desprende energia que poderia ser utilizada para o préprio
amadurecimento. Para o autor, seria interessante que os dois grupos se esforcassem para
compreender como o outro funciona para poder adaptar os saberes produzidos pelo outro

para suas proprias necessidades, o que evitaria o seu empobrecimento mutuo.

Nos Parametros, os autores procuraram evitar o autoempobrecimento, propagam
a ideia de articulagdo tanto entre as areas, como entre as disciplinas dentro das areas, como
nesse fragmento dos PCNEM Mais em Brasil (2002, p. 17-18) intitulado: A articulacdo entre

as areas:

A articulacdo inter-areas é uma clara sinalizacdo para o projeto pedagoégico da escola.
(...). Explicitamente, disciplinas da area de linguagens e c6digos e da area de ciéncias da
natureza e matematica devem também tratar de aspectos histérico-geografico e culturais
e, vice-versa, as ciéncias humanas devem também tratar de aspectos cientifico-
tecnolégico e das linguagens.

Ou nesse outro trecho denominado de A articulagdo entre as disciplinas em cada
uma das areas, segundo Brasil (2002, p. 18): “ Aparentemente, seria bem mais facil estabele-
cer uma articulagdo entre as disciplinas de uma mesma area do que entre as de &reas dife-

rentes, pois ha elementos de identidade e de proximidade no interior de cada area”.

Porém, na questdo da definicdo do termo tecnologia na drea de Ciéncias Huma-

nas e suas Tecnologias, toda essa tentativa de convergéncia se mostrou oposta.

AS AREAS DOS PCNEM E A IDEIA DE CAMPO DE PESQUISA

Cada area que forma os PCNEM carrega consigo disciplinas da educagdo basica
brasileira que também foram construidas e sdo utilizadas nas salas de aula, segundo o que
consta nesses documentos. Nesse sentido, vale ressaltar que cada disciplina, presente nessas
areas, é forjada por um conjunto de regras e paradigmas norteadores de fazeres especifico
que, segundo Bourdieu (2004, p. 20), pode ser chamado de campo que é “... 0 universo no

qual estdo inseridos os agentes que produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura



ou a ciéncia. Esse universo é um mundo social como os outros, mas que obedece a leis soci-

ais mais ou menos especificas”.

Esse conceito de campo é importante para que seja possivel compreender como
os PCNEM foram formulados por regras proprias de cada area do conhecimento presente
nele, isso porque cada espago como esse faz imposi¢des ou solicitagdes que podem ser dife-
rentes ou semelhantes para cada necessidade prépria, além de que eles sao independentes e
autonomos do mundo social que os cercam. Entretanto, no caso da educagdao, os PCNEM
sdo formados por esses campos (disciplinas) inseridos num campo mais abrangente que sao

areas e regulam, ou pelo menos norteiam o espaco social externo ao campo.

Ao mesmo tempo Bourdieu acredita que o campo de pesquisa é um mundo social
que refrata as questdes externas a ele e como os PCNEM podem conter campos distintos,
eles também transfiguram o mundo externo a eles, ou seja, a educacdo brasileira se refrata

nos Parametros.

Essa percepgao de campo formulada por Bourdieu ainda pode ser um indicio das
controvérsias contidas entre as areas, como as que compdem os PCNEM. Apesar de serem
areas situadas em campos de pesquisa diferentes, elas formam o campo da educagdo que
congrega vdrias ciéncias e, assim, buscam ocupar espago dentro dele. Percebendo isso, é
possivel reforcar a concepgdo de campo discutida anteriormente, pois Bourdieu (2004, p. 22)
afirma que “o campo cientifico é um espaco de forcas e de lutas para se conservar ou se

transformar”. Essa luta também pode ganhar um “ringue”: os PCNEM.

UMA DISUSSAO SOBRE 0S DOCUMENTOS PCNEM COMO MONUMENTOS

Os PCNEM, nesse texto, ndo estao vislumbrados como fontes reais de um discur-
so governamental, regras de um Estado que controla a educacdo, mas sdao tomados como

monumentos dentro da concepgao de Le Goff (1994) e também de Foucault (2002).

Para Le Goff, os documentos sdo fontes permeadas por intencionalidades, tém in-
tengdes (conscientes ou inconscientemente) e objetivos, assim ao utiliza-los, sdo necessarias
algumas precaugdes como identificar quais foram os autores, as circunstancias em que fo-
ram produzidos e as repercussdes que tiveram. Tratando-se dos PCNEM, essa anaélise tor-
na-se pertinente porque foi durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso
(1994-2002), no contexto da ampliagdo da educacao, da LDB ne- 9.394/1996 que o ministro
da educagdo Paulo Renato Souza convidou um grupo de professores-pesquisadores de uni-

versidades publicas e privadas para elaborar diretrizes que dessem suporte para uma edu-



cacdo mais uniforme em todo o pais: os Parametros. Essa historia é a oficial do governo e
consta no site do Ministério da Educagao e Cultura (MEC), mas é apenas mais uma possivel,
pois o que Le Goff nos permite questionar é o que queria o governo com esses documentos,
porque nessa conjuntura especifica em que eles foram produzidos, a quem o governo aten-
dia, quais eram os objetivos implicitos desses Pardmetros; enfim, questdes que ndo podem
ser respondidas apenas com a leitura do site oficial e que requerem outras fontes para uma
possivel resolugao. Entretanto, como o foco desse texto é trabalhar com os PCNEM, essa ta-

refa fica para outra circunstancia, o que ndo a torna menos importante.

Nessa perspectiva, os Parametros deixam de ser objetos puros, pois “trabalhar en-
tdo os documentos enquanto monumentos significard recusar a crenga na transparéncia da
linguagem”, segundo Rago (1995, p. 78). A andlise adquire outra dimensdo, a de um mo-
numento como propde Foucault (2002, p. 8) “(...) em nossos dias, a histéria é o que trans-
forma os documentos em monumentos e que desdobra, onde se decifram rastros deixados pe-
los homens (...)”. Para ele, temos de entrar nos documentos com o fim de reconstitui-los,
pois neles encontramos o que dizem como também o que ndo dizem; o que ordenam e que
ignoram. Dessa maneira, esse autor sugere que ndo tratemos o documento apenas como
linguagem possivel de ser decodificada, mas defende um trabalho no seu interior capaz de

perceber as séries, as relagdes, as unidades e também as descontinuidades inerentes a ele.

Ora, por uma mutacdo que nado data de hoje, mas que, sem davida, ainda nao se
concluiu, a histéria mudou sua posicao acerca do documento: ela considera como sua tarefa
primordial ndo interpreta-lo, ndo determinar se diz a verdade nem qual é seu valor expres-
sivo, mas sim trabalhé-lo no interior e elabora-lo: ela o organiza, recorta, distribui, ordena e
reparte em niveis, estabelece séries distingue o que é pertinente do que ndo é, identifica e-
lementos, define unidades, descreve relagdes. O documento, pois, ndo é mais para a histo-
ria, essa matéria inerte através da qual ela tente reconstruir o que os homens fizeram ou
disseram, o que é passado e o que deixa apenas rastro: ela procura definir, no préprio tecido

documental, unidades, conjuntos, séries, relacdes (FOUCAULT, 2002).

O que Foucault nos alerta é que os documentos nao sdo simples resultados de
combinacdes de palavras, mas constituem-se como préprio objeto de andlise (VEIGA-
NETO, 2007). Assim, o que Le Goff e Foucault nos permitem afirmar é que os documentos,
como os proprios PCNEM, sdo uma maneira de classificar o conhecimento a ser estudado
na escola, incluem e excluem os temas, constroem séries e distribuem o que é pertinente
como matéria de ensino-aprendizagem. Nesse interim, as partes construidas pelos PCNEM

formam grupos intencionais dentro de cada &rea do conhecimento, como também a prépria



separacao de trés dreas na educacdo (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias), ja que
cada uma agrega e desagrega o que é pertinente ao estudo do préprio grupo. Por isso, todas
trazem o termo tecnologia, porque provavelmente acreditam que a tecnologia é importante
para todas as areas dos PCNEM. Com o termo explicito no titulo de cada area, cada uma

pode ter um enfoque e uma preocupacao com a tecnologia diferente.

CONCLUINDO...

A andlise dos textos dos PCNEM é uma atividade enriquecedora para aqueles
que trabalham com a educagdo, por isso muitos profissionais dessa area constroem suas ba-
ses pedagogicas a partir desses documentos. Considerando a importancia dos PCNEM pa-
ra a educacdo, é complicado concluir que uma é&rea (Ciéncia Humanas e suas Tecnologias)
acreditar que a sua “tecnologia” é diferente da “tecnologia” de outra area (Ciéncias da Na-

tureza Matematica e suas Tecnologias).

H4 ainda a questdo interna dos PCNEM que se esforcam para convergir variados
conhecimentos entre as areas, propondo que ndo haja uma relagdo hierarquica entre elas.
Entretanto, o que uma area aponta sobre a outra pode ser concebido como uma supervalo-
rizagao da drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias em detrimento da area de Ciéncias

da Natureza Matemaética e suas Tecnologias, desvalorizando-a.

Contudo, os PCNEM sao monumentos que organizam, recortam, distribuem, or-
denam e repartem em niveis, estabelecem séries, distinguem as questdes pertinentes das
que nao sao, identificam elementos, definem unidades, descrevem relacdes que podem se
apresentar convergentes, como também divergentes. Nao ha a necessidade de que apenas
uma prevalece, mas em alguns pontos emerge a aproximagao e em outros, do mesmo texto,
emergem confrontos que, ainda podem ser positivos e negativos dependendo de quem o in-

terpreta.

Nesse texto ndo houve a pretensdo de procurar uma controvérsia entre as areas
do conhecimento dos PCNEM para provar sua deficiéncia. Houve uma tentativa de procu-
rar pontos de intrigas e de justaposicao, percebendo que os PCNEM formam um texto re-

cheado de relacdes de poder que se apresentam como na questdo do termo tecnologia.
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